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Riiorial|

Uma revista em movimento. Ciéncia & Ambiente, desde o
seu primeiro nimero experimental até as inovagoes do seu
projeto grdfico presentes nesta edicdo, tem perseguido tal
principio editorial. Trata-se de um movimento planejado,
consciente, que decorre da complexidade dos temas que
recheiam suas paginas - meio ambiente, ciéncia e socieda-
de - e do desejo de interacdo entre eles. Imutdavel mesmo s6
o sentido de qualidade que temos procurado concretizar
com rigor e perseveranga. Se € verdade que as propostas
editoriais nem sempre encontram plena

correspondéncia no mundo académico considerando o
modo atual de produgdo do conbecimento, ndo é menos
verdade que as provocagoes temdticas tém conduzido a
reflexdes preciosas e unicas. Deste dngulo, os efeitos positi-
vos até agora obtidos sdo inegaveis, fato que também pode
ser comprovado pelo generoso niimero de pedidos enviados
a revista, muitos provenientes de pontos distantes do pais e
do exterior.

Em seu oitavo nimero, Ciéncia & Ambiente coloca em
debate a Educagcdo Ambiental, seus fundamentos, expe-
riéncias e alternativas. Tema tdo relevante quanto
descaracterizado pelo uso indevido, em geral, como corti-
na de fumaca para projetos de desenvolvimento que ten-
tam se adaptar aos novos tempos de preocupacoes
ambientais. Assunto inquietante, capaz de

despertar nos alunos o gosto pela descoberta das relagoes
entre componentes vistos sempre de forma isolada e, con-
traditoriamente, capaz de produzir nestes mesmos alunos
o desinteresse ao receber uma abordagem genérica e
distante da vida de cada um. Até mesmo a correta com-
preensdo sobre a inconveniéncia da cria¢do de uma nova
disciplina - a Educacdao Ambiental - ndao nos garante um
porto seguro. Isto porque ndo exime a todos do passo se-
guinte, incontornavel: a geracdo dos espagos
interdisciplinares tdo caros a ecologia. Estes devem ser
construidos no proprio ambiente escolar e pensados a luz
dos problemas concretos que marcam a vida das comuni-
dades e como instrumento indispensavel ao exercicio da
cidadania. E deste movimento que falamos, é com este
movimento que estamos solidarios.












Marcio D'Olne Campos

FAZEROTEMPOEQ

FAZER DO TEMPO:

RITMOS EM CONCORRENCIA ENTRE
0 SER HUMANO E ANATUREZA  §

ntre vdrias leituras do mundo, duas
coexistem polarizadas. Por um lado, hd
uma crenga de que Ciéncia e Tecnologia

weell® _podem nos socorrer diante de uma
eventual crise de recursos energéticos, adiantando os
longos ciclos bio-geoquimicos do Planeta. Por outro,
hd o respeito aos ritmos da produgdo natural em sua
circularidade sazonal e nos longos ciclos temporais.
Na diversidade de relagoes entre o ser humano e a
natureza, enquanto alguns tipos de tempos e de
espagos sao sagrados, especialmente para as
populagoes tradicionais, outros sdo profanados por
setores da sociedade tecnologica que procuram “fazer
o tempo” ao julgarem-se donos dos tempos da
natureza. Pensar e agir sobre essas questoes numa
perspectiva trans e interdisciplinar importa, tanto
para a educag¢do formal quanto para a ndo formal.
Uma educacdo ambiental transformadora deve ser
dialégica também com a natureza e centrar-se
criticamente nas disparidades de ritmos de produgdo
e consumo encontrdveis entre a diversidade de modos
de vida de individuos, sociedades, culturas e nagées
em seus territorios.




Fazer o Tempo e o Fazer do Tempo

FAZER O TEMPO
VERSUS O FAZER DO TEMPO

Nos ritmos das relagdes ser humano/natureza, impor-
tam as escalas utilizadas, assim como os conceitos de tem-
po, espago, lugar e energia, categorias basicas para a
analise dessa relagao.

Ha menos de dez anos, noticiava-se o aparecimento de
uma estrela brilhando préxima ao Cruzeiro do Sul que de-
sapareceu cerca de um ano mais tarde. Era a explosao de
uma supernova num distante lugar do espago cdsmico, por
conta de um “fazer do tempo”, ha 178 000 anos, contem-
poraneo a evolugao do Homo sapiens, tempo para que a
luz do evento nos atingisse.

Escalas de tempo ainda maiores marcam a historia na-
tural do planeta Terra. Houve um tempo em que restos ma-
rinhos de microfauna e microflora se misturaram com lama
e areia formando depdsitos sedimentares. Desde a era Pa-
leozdica , a parte organica dessa matéria foi se deslocando
entre rochas porosas e permeaveis até armazenar-se sob a
forma de petroleo. A grande parte das reservas de que dis-
pomos foi produzida a partir de 65 milhGes de anos no pe-
riodo Tercidrio. Ciclos de 15 milhGes de anos siao
necessarios para o Planeta produzir naturalmente o petro-
leo, s6 consumido significativamente na virada do século
XIX com os automoveis a gasolina. Em 1970, seus tama-
nhos foram reduzidos face a alta mundial dos pregos do
combustivel. Em 1991, na guerra do Golfo Pérsico, a acir-
rada disputa pelas reservas unida ao consumo excessivo,
sugere um possivel esgotamento do petrdleo mundial du-
rante cerca de 150 anos, sem que o Planeta tenha tempo de
reproduzir suas reservas. Isso significaria que o consumi-
dor de petroleo age num ritmo cerca de 100 mil vezes mais
rapido que seu produtor natural.

Se considerarmos ciclos de produgao natural rapida,
como na obtengao de adubo a partir da fermentagao de
composto organico de dejetos caseiros (compostagem), os
decompositores fecham o ciclo de produgao, consumo e
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As nagées do Norte, com somente
um quarto da populagao mundial,
ganham 80% do Produto Global
Bruto (PGB): US$ 12 trilhdes em
1980. Apesar de economias de
planejamento centralizado da Eu-
ropa e da USSR ganharem so-
mente 14% do PGB, sua
classificagao de nenhum modo é
tao extrema quanto a do Sul.
Aqui, trés quartos da populagao
mundial atingem somente 20% da
renda mundial. Para todos os 34
paises de renda baixa (abaixo de
US$ 400 PGB per capita), o des-
nivel esta aumentando. Mais de 2
bilhdes de pessoas vivem nesses
paises, todos na Africa e na Asia.
In: MYERS, Nornan. GA/A, an
Atlas of Planet Management.
New York : Anchor Books / Dou-
bleday, 1984, p. 219.
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decomposigao em poucos meses (Figura 1). A agao dos de-
compositores na renovagao da produgao da natureza inclui
escalas de tempo extremamente dispares entre a recicla-
gem de recursos na histdria natural e o modo como temos
consumido esses recursos na curta historia humana, cada
vez mais acelerada. Entre os ritmos em concorréncia, se
por um lado a sociedade tecnoldgica é intensa e urgente
em fazer o tempo sempre mais rapido na produgao artifi-
cial e no consumo, por outro, a Terra, mais lenta em sua
produgao natural, nao consegue recompor os recursos ao
respeitar seu proprio fazer do tempo.

PRODUGAO DECOMPOSICAO

FIGURA 1: Transformagoes de matéria e energia nas relagoes entre o
ser humano e a natureza.

O consumo e a distribuigao desigual de recursos ener-
géticos entre individuos, culturas, sociedades e estados-na-
¢a0, em seus respectivos territorios, tém crescido de forma
preocupante e concentrada entre os grandes consumidores
do Primeiro Mundo que detém os 80% do produto global
bruto (PGB).1 A curto prazo eles concentram qualidade de
vida, consumo de energia, capital e predagao. De um lado,
se poucos tém os beneficios financeiros, de outro, apenas
os prejuizos sao socializados entre a baixa qualidade de
vida de muitos. Nisso, avaliagoes de consumo mundial de
energia sao bastante reveladoras.

Para o homem primitivo (H.P.) da pré-historia, o con-
sumo de energia associado apenas ao metabolismo indivi-
dual é de cerca de 2000 quilocalorias por dia e por
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2 Numa alimentagao nornal, conso-
me-se 2.000 kcal didrias, equiva-
lente ao consumo de uma
lampada de 100 W ligada por um
dia ou um automével em 2 km de
percurso. Em particular, um auto-
movel que percorra 100 km por
dia numa cidade de médio porte,
consome cerca de 40 vezes mais
energia do que as nossas 2.000
keal. Ver CORREA, Gilberto Ko-
bler. Energia e Fome. Sao Paulo
: Atica, 1987.

w

ANDERSON, Russell. Energy
and Self-Sufficiency: a Feasible
Prerequisite for Self-reliance? In:
J. Galtung, P. O'Brien and R.
Preiswerk. Self-Reliance, a Stra-
tegy for Development. London :
Bogle-L'Ouverture Publications,
1980. p. 157-174.

4 HARVEY, David. Condig¢ao
Pds-Moderna. Sao Paulo : Loyo-
la, 1989. p. 185-289 e 315-316.
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individuo. Este fornece o “combustivel” para o trabalho do
aparelho sensorio-motor na provisao de alimentos.2 Dados
do final dos anos 70 revelam que o consumo de energia
pelo homem modemo, das comunicagoes e essencialmente
tecnoldgico (H.T.), ja é 46 vezes maior do-que o do caga-
dor-coletor (H.C-C.) cujo modo de vida nao difere muito
de populagoes atuais mais isoladas como os Ianomami.

Entre a Revolugao Industrial e a Idade Modema, con-
sumiu-se 3 vezes mais energia. Para trés séculos e meio, é
um ritmo surpreendente. Com base nas quatro categorias
de consumo usadas por Anderson’ (1. alimento; 2. trans-
porte; 3. casa e comércio; 4. industria e agricultura), a Fi-
gura 2 esquematiza o consumo de energia através da
historia humana.

Esse consumo per capita é uma média sobre toda a po-
pulagao mundial. Se 80% do PGB concentra-se no Primei-
ro Mundo e 20% dispersam-se por 3/4 da populagao
mundial, esses dados dizem muito mais das desigualdades
e injustigas sociais do que do consumo médio de energia.
Se o crescimento em alimento, moradia e comércio nao su-
perou o dobro entre os séculos XIX e XX, é na industria,
nos transportes (sobretudo aéreos) e em comunicagoes que
ele é mais elevado. Isso reforga as consideragdes sobre o
esgotamento de recursos mundiais e a concentragao de pre-
dagao e privilégios no Primeiro Mundo.

Os progressos da modemidade tém encurtado distan-
cias e tempos. Esse € o tema da “compressao do tempo-es-
pago”, freqiiente nas discussdes sobre modernidade e/ou
pos-modernidade e “sociedade global”4. Apenas uma pe-
quena parcela, ainda que muitos dela sejam espectadores,
participa dos beneficios da globalizagao. Fora populagoes
tradicionais com pouca circulagdo de moeda, a minima
parcela privilegiada da populagdao global ja da conta do
crescimento do consumo de energia em transporte, indus-
tria e agricultura (Figura 2). Esse so se justifica por uma
visdo econdomica de relagao custo/beneficio baseada ape-
nas na moeda e nao na qualidade de vida da populagao.
Essa é a postura de muitos governantes e empresarios,
sempre camuflada pelo argumento da criagao local de em-
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Ecologia: do grego oikos (casa,
lugar em que se vive) e logos (o
estudo, a ciéncia). Eco junto a
nomos (regras, palavra, gerencia-
mento) sugere o manejo do lugar
em que se vive: a economia. Nas
visdes monetaristas da economia,
o manejo é apenas da moeda. Em
oposigdo, uma oikonomia atende-
ria a um manejo integrado do am-
biente. Sé assim, certos
governantes poderiam fazer “tudo
pelo social”.

Poténcia (P = E / t ) é a energia
produzida ou consumida por uni-
dade de tempo (a unidade usual é
o watt). Nos aparelhos eletrodo-
mésticos indica a energia consu-
mida por segundo.
Habitualmente: 100 watts para
um espremedor de laranja, 270 W
para um liquidificador e 1000 W
para um ferro de passar roupa.

Marcio D’Olne Campos

pregos, mesmo que em cultivos altamente mecanizados
como o da soja, em geral exportada. Também é o caso de
alguns pareceres técnicos pouco ecossistémicos, de Relato-
rios de Impacto Ambiental (Rima).

WHP.
mH.CC. 2301
EHR.
OH. 1. 200
BHT.

150
ENERGIA
[1.000 KCAL /
PESSOA.DIA)] 100

1.ALIMENTO  2.TRANSPORTE 3.CASAE

COMERCIO

4.INDUSTRIA E
AGRICULTURA

TOTAL

FIGURA 2: Consumo de energia didrio e per capita, nas categorias e
no total, para o homem primitivo (HP), o cagador-coletor
(CC), o renascentista (HR), o industrial (HI) e o tecnolé-
gico (HT).

Uma socializagao da qualidade de vida exigiria avalia-
¢oes de produgao e progresso, nao por custo/beneficio mas
por custo/prejuizo. Isso implica uma visdao ecossistémica
das relagoes entre a produgao humana, com lucros econo-
micos e prejuizos oikondmicos a longo prazo, e a produgao
oikonémica da natureza.

No progresso pela compressdo do tempo-espago, mais
do que a expansio dos gastos supérfluos de energia, o que
melhor caracteriza essa necessidade de ritmos acelerados é
um enorme gasto, nao de energia, mas de poténcia: grande
parcela de energia é consumida no menor intervalo de tem-
po possivel.6 Metaforicamente, o gasto de poténcia, de
grandeza fisica, se concentra nas “grandes poténcias”, po-
derosos estados-nagao, ou seja, nos Paises Centrais em de-
trimento da qualidade de vida do Terceiro Mundo.

Uma das consequéncias do consumismo de poténcia
pela sociedade tecnoldgica € a destruigao da diversidade
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" Durante a Conferéncia das Nagoes
Unidas sobre o Meio Ambiente e
o Desenvolvimento ou Rio-92 es-
perava-se que paises desenvolvi-
dos assinassem a “Convengao da
Biodiversidade™, pela preservagao
da mesma. O presidente dos
U.S.A. recusou-se a assina-la pre-
ferindo manter o elevado consumo
de poténcia priorizando, com isso,
o crescimento industrial especial-
mente da fabricagao de automo-
veis como meio de combate a
inflagao.

8 Ver MY ERS, Noman. Op. cit.,
p. 138-169 e 164.

g HAMU, Denise (Org.). A Ciéncia
dos Mebéngékre, altemativas
contra a destruigado. Belém :
MCT/CNPq/Museu Paraense
Emilio Goeldi, 1987. p.17; PO-
SEY, Darrel. Os Kayapo e a
Natureza, Ciéncia Hoje, 2 (12):
p. 35-41.
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biolégica de espécies animais e vegetais.7 Um exemplo
disso é o prejuizo a presenga de vida em aguas fluviais por
aquecimento e residuos despejados por grandes industrias.
Essa destruigao estabelece uma profunda contradigao entre
progresso e qualidade de vida compativeis com nutrigao,
saude e bem estar da populagao.

Extensas areas de monocultura agricola destroem os
microorganismos da camada fértil do solo, profunda em
apenas meio metro. Essa é uma das formas de predagao da
geodiversidade que limita a diversidade nutritiva de popu-
lagbes tradicionais, as quais se véem, dificultadas na sub-
sisténcia local e com pouca moeda, submissas ao mercado
de importagao de viveres de outras regides.

A manutengao da diversidade bioldgica é um imperati-
vo para a sobrevivéncia da humanidade. A conservagao do
patrimonio genético de determinados cereais como milho e
trigo tem sido objeto de pesquisas da Biotecnologia para,
em bancos genéticos, preservar sementes fora de seus habi-
tats ameagados. No entanto, dificuldades de varias ordens
fazem com que se guarde apenas 1% desse patrimonio,
ainda sujeito a incerteza se as sementes se adaptarao,do
banco para a natureza, se a elas tivermos que recorrer em
caso de alta escassez.®

Os indios Kayapo falam com frequéncia de plantas
ombigwa-6-toro, ou “plantas que crescem juntas”, “plantas
amigas”. Estao conscientes de que algumas espécies se de-
senvolvem com maior vigor quando plantadas em conjunto
com outras variedades.” A policultura kayapo sugere per-
guntarmo-nos se, em caso de urgéncia e recurso aos ban-
cos genéticos, suas sementes e brotos reconhecerao suas

ombigwa-6-toro no reencontro da natureza.

Cerca de 20% da diversidade bioldgica do Planeta é
conhecida pela ciéncia académica. A maior parte se locali-
za entre os tropicos onde os principais conhecedores, man-
tenedores e utilizadores sao os povos nativos. Se a
destruigao da diversidade biologica tem sido intensa, a taxa
de destruigao de diversidade cultural, conservadora da pri-
meira, é equivalente. A consciéncia e responsabilidade

Ciéncia & Ambiente n®8



' ROSNAY, Joél de. Le Macros-
cope, vers une vision globale.
Paris : Seuil, 1975. p. 20-28. Es-
quemas graficos em MATSU-
SHIMA, Kazue. Educagao
Ambiental: guia do professor de
19 e 29 graus. Sao Paulo : SE-
MAM/CETESB, 1987. p. 63-73.

Se poluigdo representa a medida
da energia iniril presente num
sistema, ela é entropia. Para
uma visao interdisciplinar do
conceito, ver RIFKIN, Jeremy.
Entropy: a new world view.
New York: Bantam, 1981.
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desses povos sobre a maior parte do patriménio biolégico
nos impde a luta e o respeito pela conservagao de seus mo-
dos diferenciados de vida, saberes e alternativas de manejo
sustentavel de ecossistemas. Da manutengao da diversida-
de biogeocultural depende o nosso futuro comum.

Na economia e na oikonomia sempre se processam
transformagoes com trocas diversas de energias: luminosa,
térmica, mecanica, edlica, aquatica, quimica, geoquimica.
A fonte basica € o Sol, cuja energia e tranformagoes subse-
qiientes ocorrem entre quatro grandes dominios, ou esfe-
ras, relacionados com a vida, o ar, a agua e o solo que sao,
respectivamente, a biosfera, a atmosfera, a hidrosfera e a
litosfera. A grande interagao entre os dominios representa-
se no ecossistema da Figura 3. Nele, compostos organicos
e inorganicos sao sucessivamente consumidos e regenera-
dos em ciclos biogeoquimicoslo, nos quais transformam-se
elementos e compostos (agua, carbono, nitrogénio, oxigé-
nio, fésforo e enxofre) essenciais a biosfera em processos
de produgao-consumo-decomposigao, ja descritos. As
transformagdes ocorrem entre trés grandes reservatorios do
ecossistema: atmosfera e hidrosfera, biomassa (massa de
matéria organica representada pelo conjunto dos seres vi-
vos) e sedimentos.

Com os tempos e as energias, procuremos agora suas
representagoes nas marcas do tempo entre nossos interio-
res, inclusive do corpo, e nossos lugares, contextos de
vida.

[ENTROPIA”

FIGURA 3: Ecossistema onde as “4 esferas™ estao em constante inte-
ragao. A partir da energia fomecida pelo Sol, realiza-se
trabalho. A entropia“ ¢ jogada a fundo perdido, pois € a
energia que nunca mais podera ser convertida em trabalho.

JaneirofJunho de 1994 13



FERREIRA, Aurélio Buarque
de Holanda. Novo Diciondrio
Brasileiro da Lingua Portugue-
sa. Rio de Janeiro : Nova Fron-
teira, 1975.

13
TUAN, Yi-Fu. Espago e Lugar:

a perspectiva da experiéncia.
Sao Paulo : DIFEL, 1983. p.3.
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TEMPOS, ESPACOS E LUGARES:
representacgoes do cosmos a casa

Até aqui enfatizamos os conceitos de tempo, energia e
ritmos associados. No entanto, uma categoria tao abstrata e
cheia de significados como o tempo, adquire muitas repre-
sentagdes, distintas ou superpostas, entre diferentes espa-
¢os e lugares. Esses sdao conceituados de forma mais
objetiva, fisica ou geometricamente determinada, ou de
forma subjetiva com varias conotagdes, como ao referir-
mo-nos a espagos sociais (publicos, privados, arquitetoni-
cos, de seguranga, de lazer) e espagos sagrados.

No “Aurélio”, espago é “a distancia entre dois pontos,
ou a drea ou o volume entre limites determinados”; tam-
bém “o lugar mais ou menos bem delimitado, cuja drea
pode conter alguma coisa”.}? Lugar é um “espago ocupa-
do”, um “espago proprio para determinado fim”. Como
lugar contém “alguma coisa” ou “determinado fim”, pare-
ce que o lugar do espago se associa a um contexto onde
multiplos tempos se representam.

No livro Espago e Lugar, diz o gedgrafo Yi-Fu Tuan:

O lugar € seguranga e o espago € liberdade: es-
tamos ligados ao primeiro e desejamos o outro.
Nao hd lugar como o lar. O que € o lar? E a ve-
lha casa, o velho bairro, a velha cidade ou a
patria. Os gedgrafos estudam os lugares. Os
planejadores gostam de evocar “um sentido de
lugar”. Estas sao expressées comuns. Tempo e
lugar sGo componentes bdsicos do mundo vivo,
nos os admitimos como certos. Quando pensa-
mos sobre eles, podem assumir significados
inesperados e levantam questées que ndo nos
ocorreria indagar.

A liberdade do espago pode trazer inseguranga e indu-
zir a volta para o “meu cantinho™:

Ciéncia & Ambiente n* 8



DAMATTA, Roberto. A Casa
& a Rua: espago, cidadania,
mulher e morte no Brasil. Rio
de Janeiro : Guanabara, 1987.
p.64-68.

1S AZEVEDO, Thales de. Ciclo
da Vida, Ritos e Ritmos. Sio Pau-
lo: Atica, 1987.
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...constitui um ritual muito importante e alta-
mente sombrio a primeira vez que alguém (me-
nino ou menina) vai para a rua sozinho,
seguindo sua propria cabeg¢a, acompanhando
apenas as pessoas da sua idade, estando “natu-
ralmente” sujeito a todos os perigos e tentagoes
que recheiam aquele espago. Esse é um momen-
to oposto ao da visitagao, mas igualmente dra-
matizado por conselhos , recomendagdes e
aflicées. De fato, nada mais bem guardado do
que essas passagens da rua para a casa (no
caso do ritual das visitas) e da casa para a rua
(nos momentos em que se deixa a casa, sobretu-
do quando isso ocorre pela primeira vez). E
como se estivéssemos pondo em contato ndo so
dois espagos, mas também dois tipos de tempo-
ralidade. O primeiro é o tempo da casa, da fa-
milia e dos amigos, duragdo ciclica que se
reproduz todas as vezes que alguém deixa a
casa ou entra em casa. Tempo que se refaz a
cada reunido de parentes, amigos e compadres
nos almogos de domingo e nas festas onde se
celebram as prdprias relagoes sociais. O segun-
do € um tempo linear: dura¢do cumulativa e
historica. Uma temporalidade que ndo da ne-
nhum direito d saudade ou a reversibilidade
plena. Tempo da rua com seus movimentos de-
sordenados e suas “arruagas”: ds vezes tempo
imoral de mudan(:as...1

Assim, o antropologo Roberto DaMatta se refere aos
“perigos e tentagoes que recheiam aquele espago” da rua,
um espago contextualizado, “recheado” com representa-
¢oes de um tempo do ciclo de vida da crianga defrontan-
do-se com o tempo linear da rua.!

Outro gedgrafo, David Harvey, apos afirmar que “o
espago e o tempo sdo categorias bdsicas da existéncia hu-
mana”, discorre sobre os sentidos de tempo:

JaneirofJunho de 1994 15
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' Ver ANDERSON, Russel. Op.

16

cit., p. 187.
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Na sociedade moderna, muitos sentidos distin-
tos de tempo se entrecruzam. Os movimentos ci-
clicos e repetitivos (do café da manha e da ida
ao trabalho aos rituais sazonais como festas po-
pulares, aniversdrios, ferias, abertura das tem-
poradas esportivas) oferecem uma sensag¢ao de
seguranga num mundo em que o impulso geral
do progresso parece ser sempre para a frente e
para o alto - na dire¢ao do firmamento do des-
conhecido. Quando o sentido de progresso é
ameagado pela depressao ou pela recessao,
pela guerra ou pelo caos social, podemos nos
assegurar (em parte) com a idéia de tempo ci-
clico (...) como um fenémeno natural a que de-
vemos forgosamente nos adaptar ou recorrer a
uma imagem ainda mais forte de alguma pro-
pensao universal estdvel (tal como a irrascibili-
dade humana inata/ como contraponto
perpétuo do progresso. 6

Com esses autores associa-se liberdade a espago e a
imprevisibilidade dos impulsos do progresso ao tempo li-
near, a “flecha do tempo”, ao tempo cronoldgico, as vezes
“imoral de mudangas...”, que atende ou nao a ritmos da
natureza e de outros modos de vida. Ritmos que tém tam-
bém suas componentes lineares, descontinuas ou nao, e
que, em muitos casos, podem representar-se cronologica-
mente num eixo linear de tempo. No tempo social, por
exemplo, eventos, sensagdes, lembrangas e herangas sao
passadas com o passar do tempo e ficam impregnadas em
memdrias varias: das reunioes de Natal, do tempo de criar
filhos e dos tempos as vezes ritualizados de transmitir bens
materiais, bens simbdlicos e saberes através de rituais e re-
des de parentesco e amizade.

E ainda Roberto DaMatta quem pergunta:
Seriam as festas como que movimentos a partir
de espagos especificos? Como se fossem discur-

sos e apelos visando obter uma coeréncia numa
sociedade cuja pedra de toque € a heterogenei-
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Sagrado aqui, é usado por opo-
sicdo a profano no sentido de
um religioso que, etimologica-
mente considerado, nos re-liga
com o oikos: “templo™ inviola-
vel, de valor absoluio, objeto de
uma reveréncia.
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dade? (...) ... nas sociedades tradicionais e se-
mitradicionais, onde o sistema sempre opera
com a casa, a rua e outro mundo como espagos
sociais e principios ordenadores diferenciados
mas complementares da vida, os rituais servi-
riam como mecanismos visando d unificagao
geral do sistema e sempre teriam um caradter in-
clusivo. Mais do que celebragoes ou comemora-
¢oes de um certo dominio, data, principio
estrutural, categoria social, eles seriam verda-
deiros focos por onde todo o sistema poderia
ser visto como uma totalidade. Assim nestas so-
ciedades, as comemoragées e inauguragoes se-
riam menos importantes do que os ritos que
revitalizam o cosmos e buscam atingir, mobili-
zar e transformar a propria sociedade nas suas
divisoes. Para usar uma expressao de Weber, os
ritos seriam aqui espagos para criar uma ética
inica em sistemas divididos por éticas diplices
ou triplices. 17

A idéia de totalidade sugere uma visio de mundo
ecossistémica, de ética 1inica e mesmo sagrada de um reli-
gioso nao confessional na relagio do homem com seu
modo e lugar de vida; com o sagrado que o “re-liga” ao
oikos.!

Em 1929, Freud ja se preocupava, em O Mal Estar na
Civiliza¢ao, com o modo como, buscando poder, sucesso e
riqueza para si mesmo e admirando-os nos outros, o ho-
mem subestimava as preciosas coisa da vida, esquecendo-
se dos multiplos aspectos da diversidade da humanidade e
de sua vida mental. Ao final do livro, dizia Freud:

Pode-se afirmar que também a comunidade de-
senvolve um superego sob cuja influéncia se
produz a evolugao cultural. (...) Que poderoso
obstdculo a civilizagao a agressividade deve
ser, se a defesa contra ela pode causar tanta in-
felicidade quanto a propria agressividade! A
ética “natural” tal como € chamada, nada tem
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na Civilizagdo. Edigao Standard
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Freud. v. XXI. Rio de Janeiro :
Imago, 1974. p. 166, 168.
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ELIADE, Mircea. Le Sacré et le
Profane. Paris : Gallimard,
1965. p. 63.
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& Tempo: a palavra significa origi-
nalmente divisdo no grego anti-
go. Divisao é medida e nao é por
coincidéncia que a palavra latina
derivada do grego, tempus, pare-
ce cognata com templum, a igre-
Jja que é um modelo do universo.
Tempus mede movimento (mo-
¢ao) como templum divide um
lugar de adoragao e emogdo,
esse lugar, por sua vez, dividin-
do regides de poder, terra de céu
e tempo de eternidade (p. 471).
UNGVARI, Tamas. Time and
the Modem Self: A Change in
Dramatic Form. J. T. Fraser, F.
C. Haber, G. H. Miiller (eds.).
In: The Study of Time. Berlin :
Springer-Verlag, 1972. p. 470-
478.

22
ELIADE, Mircea. Op. cit., p.67.
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a oferecer aqui, exceto a satisfa¢ao narcisica de
se poder pensar que se é melhor do que os ou-
tros. Nesse ponto, a ética baseada na religiao
introduz suas promessas de uma vida melhor
depois da morte. Enquanto, porém, a virtude
ndo for recompensada aqui na Terra, a ética,
imagino eu, pregard em vao.

Mircea Eliade se refere, em seu livro O Sagrado e o
Profano, a uma associagao etimologica entre “templo”
(templum) e “tempo” (tempus) onde esses conceitos “inter-
ceptam-se” entre aspectos espaciais e temporais de movi-
mentos no horizonte. Ele cita populagoes aborigenes da
América do Norte como os Yuki para quem “o ‘ano’ se
designa pelos vocabulos ‘Terra’ ou ‘Mundo’. Eles dizem ,
como os Yokut: ‘a Terra passou’ logo que um ano passou.
O vocabuldrio desvela a solidariedade religiosa entre o
Mundo e o Tempo césmico”. 2 O mundo renovado anual-
mente no reencontro da sacralidade original. O tempo se
representa no Templo, lugar de adoragao e emogao (e-mo-
¢ao: ato de mover, moralmente).21 Ele pode ser um templo
religioso, uma aldeia indigena, um territorio ecossistémico
que integra o sagrado que nos religa ao oikos.

Esse simbolismo € claramente indicado na es-
trutura arquitetonica dos santudrios. Porque o
Templo é ao mesmo tempo o lugar santo por ex-
celéncia e a imagem do Mundo, ele santifica o
Cosmos como um todo e santifica igualmente a
vida cdsmica. Ora, essa vida césmica era ima-
ginada sob a forma de uma trajetoria circular,
ela se identificava com o Ano. O Ano era um
circulo fechado: ele tinha um comego e um fim,
mas tinha também essa particularidade de po-
der renascer sob a forma de um Ano Novo. Com
cada Novo Ano, um Tempo “novo” porgue ain-
da ndo usado surgia para a existéncia.?

Aqui encontramos o tempo ciclico e circular (Figura
4), o ano como “circulo fechado”. Se observarmos, das ja-
nelas de nossas casas, a circularidade temporal dos movi-
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Ver “Tabela de produtos da épo-
ca” para hortaligas e frutas. In:
TASCO, Adriana M. P. et al.
Alimentos: diga nao ao disperdi-
cio. Sao Paulo: Secretaria do
Abastecimento, 1988. p. 38-39.

Para organizagio social no am-

bito das relagoes céu-terra e

idéias de oikos-templo, ver tra-
balho desse autor com D. A. Po-
sey no catilogo de exposigao:
HAMU, Denise, Op. cit., p. 42-
48. Ver também: FRANCHET-
TO, Bruna y D'OLNE
CAMPOS, Marcio. Kuikuru: in-
tegracion cielo y tierra en la
economia y en el ritual. In: J. De
Greiff & E. Reichel (eds). Ei-
noastronomias americanas. Bo-
gotd : Universidad Nacional de
Colémbia, 1987. p.255-270.
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mentos do Sol nascente ou poente em diferentes pontos do
horizonte, veremos que ele atinge posigoes extremas, si-
metricamente afastados do paralelo (leste-oeste), no seu
vaivém sul-norte entre o inicio do verao, do inverno, e do
Natal ao “reveillon” de Ano-Novo, despertar de outro ve-
rao.

CiRCULO DO TEMPO

ESPIRAL DO TEMFO

Natal

fénas grandes manga .
acacia impenal
uva-ltalia [~ ‘5 ~. flamboyants
e
Carnaval z
e jabuticaba
m
b
I
Marco 0 paineiras
Setembro
Pascoa comipana
painerras ipé amarelo

com flor
caqui
maracuja
abacate

loTnce

Perseidas
("chuva" de
meteoros)

morangos
ipé roxo
ervilha

mamao
poncan

Sao Jodo

FIGURA 4: “Calendario ecossistémico”, conjunto articulado de feno-
menos, sociais e naturais, locais e globais, no sudoeste do
Brasil. A flecha “puxa™ o circulo do tempo, criando a
“espiral do tempo” ao longo das estages e dos anos 2 re-
presentando ciclos e diferengas a cada ano que passa. Di-
ferengas extraordindrias indicam anomalias no
ecossistema. O consumismo gasta muita poténcia “pu-
xando™ a espiral para tranforma-la numa reta. Com isso,
poucos ainda poderao, por algum tempo, comer moran-
g0s 0 ano inteiro ou emagrecer na Amazonia pelo “regi-
me de Beverly Hills” com viveres das “boutiques” de Sao
Paulo... ou de Miami.

Esses movimentos sao bem conhecidos da maior parte
das populagGes indigenas que elaboram suas “miras”, ali-
nhamentos que marcam os tempos entre acidentes geogra-
ficos de seu horizonte natural e “acidentes” arquitetonicos
de suas casas, ocas, malocas comunais ou aldeias. Esses
alinhamentos integram-se em seus oikos constituindo um
“dispositivo” e templo que integra céu, terra e outros mun-
dos para, entre varios significados, representar e medir
tempos do dia, do ano e tempos sociais, providéncia basica
para estruturar a organizagao social, oikonomica e cerimo-
nial.“” Nesse sentido, territorio, casas e vilas podem, nos
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seus aspectos espacio-temporais, constituir-se em medido-
res de tempos e, mais que isso, em “reldgios” e “calenda-
rios” marcados, nao pelos nuimeros de nossas “contas de
chegar” com o cosmos, mas pelos fenomenos de natureza
abidtica, bidtica e cultural (Figura 4) integrados no tempo,
no espago, nos lugares e no “templo sagrado”, o ecossiste-
ma, como “maquetes do cosmos”.

Confirma-se assim a analogia entre templo e tempo em
correspondéncia com aldeias indigenas e tempo, ecossiste-
mas e tempo, enfim, oikos e tempo. Sintetizam-se aqui os
aspectos mitologicos e cerimoniais que revitalizam os tem-
pos do sagrado, assim como os aspectos do tempo profano
no “fazer do tempo” entre safras e entre-safras que indu-
zem o nosso trabalho de “fazer o tempo” da alimentagao;
tempos circulares e lineares que se representam na nature-
za, nas feiras-livres e no cotidiano. Por fim, os aspectos da
“flecha do tempo”, dos envelhecimentos e do ser humano a
“fazer o tempo” na produgao. Se a flecha “puxar o circulo”
em ritmos compativeis com um desenvolvimento sustenta-
vel, teremos o ambiente respondendo com a regularidade
que traz a seguranga de um “calendario ecossistémico”
proprio do lugar (Figura 4).

Mas que lugar, que contexto social, representa o circu-
lo do tempo na Figura 4? Um Natal seguido de férias gran-
des é um “Natal de algodao nas vitrines” e nao de neve por
toda parte, logo, do hemisfério sul. As festas de Sao Joao
sao marcantes no Brasil. Chuvas de meteoros sao vistas de
todo o globo. Mas em que lugar o ecossistema representa-
do no circulo melhor se identifica? Em Porto Alegre, Be-
lém, Rio ou Sao Paulo?

RITMOS E MODOS DE VIDA:
oikonomia, producao e consumo

Nas relagoes ser humano/natureza, estao presentes en-
tre distintos empenhos, a vontade de saber e o uso de ci-
clos temporais como reguladores de atividades ligadas a
habitos cotidianos, a economia efou a oikonomia e ao ri-
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O conceito de participador rela-
ciona-se a “pesquisa participan-
te” em ciéncias sociais e
encontra idéias similares em no-
vas visdes de mundo com pro-
gressos da fisica atdmica. Nela,
observador, materiais, métodos
e objeto de estudo encontram-se
tao interlacionados que, segun-
do o fisico J. Wheeler, “para
descrever o que aconteceu tem-
se que abandonar a palavra ‘ob-
servador’ e substituf-la pela
nova palavra ‘participador’. Em
certo sentido, o universo é um
universo participatério™ In: J.
A. MEHRA (ed.). The Phisi-
cist’s conception of Nature. Do-
robrecht (Holland): D. Reidel,
1973.

E muito comum pais desperta-
rem os filhos em diferentes mo-
mentos do amanhecer para que
todos estejam na escola no mes-
mo horario, tempo social de ini-
cio das aulas. O respeito e o
conhecimento dos tempos indi-
viduais de se prepararem para o
tempo social da escola, gera
esse escalonamento do desper-
tar de cada crianga.

HAMU, Dermnise. Op. cit.; PO-
SEY, D. A. Indigenous Know-
ledge an Development: an
Ideological Bridge to the Futu-
re", Ciéncia e Cultura,
v.35(7):877-894, 1983; POSEY,
Darrell, Introdugdo a etnobiolo-
gia teoria e pratica, p. 15-25. In:
Ribeiro, D. (ed.). Suma Etnold-
gica Brasileira. v.1. Petropolis :
Vozes/FINEP, 1986.

D'OLNE CAMPOS, Marcio.
Science Teaching integrated in
the socio-culural context with
some hints taken from Ethnos-
cience and Ethnoastronomy. In:
Patrick Dias(ed). Basic Science
in Elementary Education. v.IL
Verlag fur Interkulturelle Kom-
munikation Frankfurt/M, 1989.
p.95-123. FREIRE Paulo, e
D'OLNE CAMPOS, Marcio.
Leitura da palavra... leitura do
mundo. O Correio da Unesco,
19, 2, p4-9, fevereiro 1991.
D'OLNE CAMPOS, M.; DU-
TRA, P. C.; HAHN, A. O Labo-
ratorio da Natureza: Ciéncias
Naturais e Sociais entre o Céu e
a Terra. In: J. L. Sanfelice (org.)
A Universidade e o Ensino de
Primeiro e Segundo Grau. Cam-
pinas : Papirus, 1988. p.81-91
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tual. Esses “relogios” ou “calendarios” naturais se repre-
sentam no espago, em lugares, e manifestam-se media-
dos por movimentos de astros, acidentes geograficos,
construgoes, esquemas corporais e transformagoes no
meio ambiente; conseqiientemente, em nos mesmos ob-
servadores/participadores.2 Na regiao sudeste, ao final de
ano, em varios lugares do Estado de Sao Paulo, pode-se
perceber o florescimento dos flamboyants seguindo-se as
acacias imperiais, o amadurecimento da manga cujo prego
cai para subir ao final da safra. O sol vai nascendo e se
pondo mais para o sul até, no dia de Natal, passar mais alto
ao meio-dia (“sol-a-pino™). Nossos corpos aparecem mais
bronzeados no reencontro das segundas-feiras, até aumen-
tar de vez quando chegam as férias. Antes delas diminuem
progressivamente os engarrafamentos nas portas de escolas
de maior nivel econémico nos hordrios de entrada e saida-
tempos sociais. 6

As aldeias de sociedades indigenas, além de represen-
tarem regras de distribuigao de grupos familiares e de casa-
mentos, tém nas suas arquiteturas e em alguns ornamentos
individuais e utensilios, uma elaborada representagao de
sua cosmologia. Observa-se, também, alinhamentos e /ou
aberturas projetadas para a entrada de raios solares que
marcam os tempos.

A maloca comunal Yekuana (territério da Venezuela),
por exemplo, tem no espago interno central e cilindrico,
seu lugar de vivéncia. Ele representa o territorio circunda-
do pelas dguas e sobre o cilindro representa-se o espago
celeste na forma conica do telhado, sustentado por quatro
planos de vigas, as quatro camadas dos outros mundos do
cosmos Yekuana.

Pesquisas sobre saberes e tecnologias de populagGes
tradicionais tém sido realizadas com a base académica da
etnociéncia’’ e revelam uma capacidade de observagao
atenta e sistemdtica dos povos indigenas. Isso tem contri-
buido para praticas pedagéogicas28 que ressaltam a impor-
tancia de percepgao/observagao/participagao no e a partir
do nosso horizonte visivel e vivenciado de “pé no chao”,
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num referencial topocéntrico (centro no lugar) de observa-
¢ao. Nele, dispomos no minimo dos cinco sentidos“”, “ins-
trumentos escondidos de observagao e medida”.

Nessas populagoes tradicionais, as formas de manejo
sustentavel dos recursos biogeoculturais sao invejadas por
ecologos e ambientalistas ao perceberem nessas economias
de subsisténcia uma articulada relagao economia/ecologia,
dificilmente realizada por nés. Em nossa sociedade deslo-
camos a subsisténcia apenas para o espago interior de nos-
sas “casas-propriedade” com um armazenamento
extemporaneo de viveres na despensa onde embalagens in-
dustriais e processos de refrigeragao contrariam o “calen-
dario ecossistémico”. A Figura 5 ilustra esses aspectos.

Na casa-propriedade a despensa deve conter viveres
sempre disponiveis e freqientemente de produgao artifi-
cial, forgando os ciclos naturais de safras e entre-safras.
ImpGe-se um complexo de fluxos intensos como de moe-
da, energia e transporte ao longo de setores da agricultura,
industria e comércio. Tais fluxos envolvem mercado, exce-
dente de produgao, armazenamento, lixo e lucro. Essa casa
pauta-se por individualismo, privacidade e propriedade.

A “casa-extensa (oikos)” guarda objetos rituais e pou-
cos viveres. Seu espago de subsisténcia estende-se, além
da “casa-abrigo”, para o espago do territorio onde as “des-
pensas” sao o rio, a floresta, a roga, o lago, o mar. Ela se
instala como parte integrante do ecossistema, juntamente
com seus habitantes e, assim, nos remete a idéia de “oikos”
e de oikonomia.

A “casa-extensa (oikos)” é uma metafora bastante su-
gestiva para a atuagao em educagao ambiental formal. Que
conotagoes teria, por exemplo, uma “escola extensa” em
relagio a uma “escola-propriedade”, fechada pelos com-
partimentos disciplinares internos e fechada também para o
bairro, a cidade, o campo, o mar e portanto para a “leitura
do mundo™?

A Figura 5 resume essa discussdao, nao como uma pro-
posta ingénua de volta a esse modo de vida, mas de uma
revisao de nossas consciéncias e conseqiientes diretrizes
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para possiveis solugdes no curso de problemas atuais e fu-
turos, dentro e fora de nossas casas, escolas, trabalho, en-
fim, de uma diversidade de vidas com qualidade.

CASA-PROPRIEDADE CASA EXTENSA (OIKOS)
[AGRICULTURA]
COMERCIO
E
wo|> >? j Lf:°‘
N2
MOEDA ] BENS SIMBOLICOS
MERCADO S TROCA
EXCEDENTE DE PRODUGAO ° PRODUGAO NATURAL PARA O CONSUMO DIRETO
ARMAZENAMENTO > ARMAZENAMENTO NATURAL:
VIVERES NOS DEVIDOS
ESPAGOS, LUGARES E TEMPOS DO
“CALENDARIO ECOSSISTEMICO”
LIXo ® RECICLAGEM PELA NATUREZA
INDIVIDUALIDADE, PRIVACIDADE E > COMUNIDADE E O
PROPRIEDADE SAGRADO [ DA CASA-EXTENSA (0/KOS) |

FIGURA 5: Ritmos, modos de vida, produgao e consumo, metafora de
dois extremos de escala: “casa-propriedade” e “casa ex-
tensa” (oikos). As duas tém em comum a “casa-abrigo”, e
se diferenciam, na primeira, por viveres embalados e ar-
mazenados, alguns refrigerados, na despensa. Na segun-
da, pelo interior da casa-abrigo conter, além dos
omamentos para rituais de preces de retomo sazonal da
produgao, apenas os instrumentos usados para buscar vi-
veres nas extenses da casa-abrigo: “despensas™ localiza-
das na natureza.

Como um estudo de caso, aproveitemos o lixo como
um tema motivador e gerador de construgao de saber e de
consciéncia oikonomica. Consideremos os “lixos” da Figu-
ra 5. Usemos a Figura 5, complementada pela Figura 6,
para a discussao em torno do lixo como tema motivador de
tomada de consciéncia dos problemas ambientais, nao sé
de fauna e flora mas também humanos, globais e locais.

Para a casa-propriedade, um lixo contém, em geral,
embalagens, vidro, metal, papel, material organico, em di-
ferentes graus de higiene. O lixo apresenta diferentes graus
de reutilizagao e reciclagem, dependentes de sua composi-
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Esse é o caso dos antigos “litros
de leite” de vidro. Nas embala-
gens atuais, coloca-se papel e
aluminio que nao voltam para a
natureza na forma da bauxita,
sua matéria prima. Se for o saco
plastico de leite, esse é limpo
pois veio direto do petroleo. Na
reciclagem, plasticos de varias
origens (alimentos, satide, agro-
téxicos e outros) sao misturados
gerando tao somente sacos de
lixo. Nesses, nota-se diferengas
de cheiro a cada compra. Logo
para a cozinha, s6 mesmo plasti-
cos do petroleo. Com freqiién-
cia, em festas juninas de escolas,
o grande volume ocupado por
pipocas gera o preocupante ato
de coloca-las em grandes sacos
de lixo, ja sujos, apesar de no-
vos. Por enquanto, até que ele se
acabe, sempre voltamos ao pe-
troleo - oleo de pedra ou “leite
de pedra™?

Fazer o Tempo e o Fazer do Tempo

¢ao e do potencial de separagao na fonte ou separagao pos-
terior. No caso das feiras livres, sabemos que, ao seu tér-
mino, os feirantes deixam restos de produtos nao mais co-
mercializaveis no chao da rua . Estes serao varridos pela
limpeza publica ou catados para serem reutilizados por
gente que, sem dinheiro, ainda que precariamente e por
imposigoes do ecossistema socioeconémico e natural, tenta
garantir seu sustento. Em situagoes mais drasticas de misé-
ria, sabemos da existéncia de catadores em aterros sanita-
rios (“lixoes™) ou mesmo de latas de lixo em residéncias.

ENERGIA TRABALHO PERDAS
> 00 >
0

=
REALIMENTAGAO T W

LIx0
ONDETUDO ELIXO

“LIXO"
ONDE NEM TUDO E LiIXO

— ENTROPIA —

FIGURA 6: Sistema local com energia transformada em trabalho e
perdas nas “4 esferas™ da Figura 3. A perda inevitdvel
que nunca mais executa trabalho € a entropia (*lixo onde
tudo € lixo”). A realizagao (reciclagem, reutilizaga, etc)
varia no “lixo onde nem tudo € lixo™. O que dai nao se
aproveita vira entropia, A reciclagem transforma o mate-
rial original consumido energia. A reutilizagdo consome
praticamente a energia alimentar de quem a processa.:“

O lixo das casas-propriedade ainda apresenta um po-
tencial de reutilizagao por outras camadas sociais, proxi-
mas da subnutri¢ao e miséria, para as quais aquele é “lixo
onde nem tudo é lixo”. Com isso, a partir da concentragao
de riqueza, essas camadas subnutridas diminuem a produ-
¢ao de entropia no universo e, por conta da pobreza, con-
tribuem para a oikonomia de todos nos . E evidente que,
por imposigao das diferengas sociais, esses agentes econo-
mizadores de energia estao dentre os unicos passiveis des-
sa agao conservacionista. Sabe-se que lixo organico nao

Ciéncia & Ambiente n*8



32 N 3 -l .- N *
Ilustrativa é a cronica “Lixo™ de

Luiz Femnando VERISSIMO (O
Analista de Bagé. Porto Alegre :
L&PM, 1981. p.83-86) sobre
dois vizinhos que, num primeiro
encontro, surpreendem-se pelo
quanto ja se conhecem por aten-
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vira composto de adubo natural sobre o asfalto e, tampou-
co, se levado para o “lixdao”. Os comportamentos nesse
contexto social urbano nada tém a ver com o extremo hu-
mano de minima predagao representado pela casa-extensa
donde ressalta o carater comunitario.

Desse modo, insistimos no carater apenas metaférico
das casas da Figura 5 como “ferramenta” de reflexao e
analise. No extremo de predagao da escala, o modelo da
casa-propriedade é o que mais gera “lixo onde tudo é
lixo”, e que conscientemente ou nao deixa que outros con-
siderem um “lixo onde nem tudo € lixo”. Enquanto que a
casa-extensa (oikos) é a que menos gera lixo e corresponde
a economias de subsisténcia com pouca circulagao de moe-
da, ou seja, a um consumo de energia que se situa mais ou
menos entre o do cagador-coletor e inferior ao do “agricul-
tor avangado” renascentista (Figura 2). Em média, esse
consumo ainda é cerca de quinze vezes menor do que o do
“homem tecnoldgico”.

Diante dessas complexidades ausentes no modelo da
Figura 5, pois ele nao explicita propriamente as desigual-
dades sociais, substituamos agora a palavra lixo por resi-
duo, mais passivel de generalizagoes. Assim, poderemos
pensar em residuos solidos , liquidos, gasosos e até mesmo
culturais para percorrer os sistemas com uma idéia de “lixo
enquanto nem tudo é lixo”. Sendo o lixo uma produgao
humana e, portanto, do mesmo produtor de cultura, permi-
tam-nos o abuso de associagao, parodiando jargoes como
“disco é cultura”, com “lixo é cultura™? e exemplificando-
o com alguns casos.

Paises centrais como os U.S.A. “consomem 30% da
energia mundial (20 x 1015 kcal) com somente 6% da po-
pulagao do globo".33 Seus sistemas de produgao estabele-
cem padroes de confiabilidade na produgao de mercadorias
para o consumo interno, muito mais restritivos do que em
geral adotados para o descarte de produgao industrial de-
feituosa. Essa postura pode justificar-se pelo fato de que
sempre havera escoamento da produgao para outros merca-
dos sem tanta exigéncia de qualidade. Ja existiram casos
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de analgésicos vendidos a pregos de liquidagao nas portas
de farmacias, assim como de liberagao de excedentes de
produgao de pesticidas que, uma vez proibido seu uso no
pais de origem, foram vendidos e exportados para o Ter-
ceiro Mundo com garantia de “reciclagem” aqui, do resi-
duo produzido l4; por descuido ou para mais lucro.

Quanto aos residuos culturais, criangas e adolescentes
assistemn, nos ultimos anos, a seriados de aventura em TV
onde, além de herodis americanos, ha agora herodis japone-
ses. Vé-se que nao se limitam a opto-eletronica as razoes
de mercado na competigao internacional. Dentro da globa-
lizagao vao se definindo possibilidades de produgao até da
mercadoria cultural a despeito da qualidade, pois sempre
havera a possibilidade da reciclagem dos residuos do Pri-
meiro Mundo na exportagio para o Terceiro Mundo. E
como se no sistema da Figura 6, a realimentagao nao se re-
cuperasse no sistema original que consumiria a sua ener-
gia e produziria o seu trabalho. O elo de retroalimentagao
se rompe em beneficio do sistema fonte e é desviado, com
lucro, para um sistema secundario que, por consideragoes
anteriores e ao contrario do sistema fonte, nao concentra
nem capital, nem predagao. Assim, a “reciclagem” pelo
modo de produgao adotado no Primeiro Mundo, torna-se
impossivel no sistema receptor do Terceiro Mundo. Ali o
residuo para e nao vai mais se reciclar em outro sistema.
Vemos que, por uma corruptela do conceito, a “entropia”
de um sistema vai, como que “por absurdo”, executar tra-
balho em outro sistema pelo “milagre” do deslocamento do
ponto de aplicagao. Paira sobre isso uma estranha relativi-
dade: o que para uns ja é entropia e nao mais executa tare-
fas, pode para esses mesmos, com lucro e contanto que por
outros em outro lugar, executar tarefas “uteis” aos dois sis-
temas. Para fisicos isso é de arrancar os cabelos. Para os
monetaristas, sera?

O caso do controle das salas de projecao de cinema é
exemplar. Muitas vezes acontece de um filme nacional es-
tar em cartaz com indice de publico cuja lei de protegao
permitiria o prolongamento da exibigao. Por pressao, as
distribuidoras conseguem retira-lo pela imposigao de um
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“enlatado” estrangeiro sob a ameaga de que, se nao aceito,
a sala nao tera garantida a exibigao do proximo filme, um
“Oscar” ja encomendado e de publico garantido. Isso reve-
la formas de pressao para “reciclagem do residuo cultural”
fora do sistema ou do pais produtor.Certos paises centrais
podem dar-se a esse luxo, consumindo muita poténcia e
cobrando aos paises periféricos a socializagao da predagao.

TRANSDISCIPLINARIDADE
E EDUCACAO AMBIENTAL

Com as categorias tempo, espago, lugar e energia para
analises de leituras do mundo, consideremos agora aspec-
tos metodologicos de interesse para educagao e pesquisas
de campo, especialmente educagao ambiental e etnocién-
cia.

Na primeira leitura ou percepgao de um objeto de pes-
quisa (um fenomeno natural ou social observavel ou mes-
mo textos, desde que nao aceitos tacitamente como
verdade), é preciso desvincularmo-nos, de inicio, das “fer-
ramentas especializadas”, tais como disciplinas ou areas do
conhecimento que, em diferentes sociedades e culturas, de-
finem-se por fronteiras diversas de rigidez variavel. De
fato, é raro existir um isomorfismo entre diferentes disci-
plinas, ou areas do conhecimento e da técnica. Se essa au-
séncia ja existe entre os “feudos” da academia e ainda
entre eles e os “nao académicos” do nivel técnico, ela exa-
cerba-se nas diferengas entre culturas. Aqui, nao ha possi-
bilidade de isomorfismo entre as atividades e saberes de
um feiticeiro e as de um médico ou mesmo entre um enge-
nheiro elétrico e um eletricista.

Na superagao dessas dificuldades recorremos as cate-
gorias de tempo, espago e lugar, para, “sem ferramenta na
mao”, transcendermos as disciplinas na leitura do mundo
pela transdisciplinaridade. Nesse dominio, como nos ca-
lendarios ecossistémicos, buscando representagoes de tem-
pos no espago, tomamos consciéncia da situagao historica
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no espago por nos vivenciado, lugar em que diversos tem-
pos se representam (Figura 7). Nele colocamo-nos ques-
toes, problematizando-as no dominio transdisciplinar (T),
ja passivel de construgdo sistematizada de conhecimento.
Um dominio que transcende as disciplinas no ja “estar-no-
mundo lendo-0, como uma crianga ainda nao alfabetizada
que ja lia o mundo antes de ir para a escola e que muitas
vezes tem essa atividade interrompida para primeiro ler as
palavras da cartilha ...“deixando” o mundo.

As areas do conhecimento estido disponiveis, pois te-
mos consciéncia da multidisciplinaridade com suas rigidas
demarcagdes. Para isso, recusando suas fronteiras, coloca-
mo-nos entre (inter) as disciplinas, no dominio interdisci-
plinar (I). Nesse “quadro” podemos transitar por elas,
desde que com “jogo de cintura”, para colocar questoes
pertinentes no didlogo com os especialistas detentores de
outras “ferramentas especificas”. No entanto, temos que
atender a uma estratégia fundamental, a de saber voltar do
“quadro de ferramentas”, sem as mesmas na mao, para o
lugar da transcendéncia das mesmas, o ecossistema.

DOMINIO TRANSDISCIPLINAR(T) DOMINIO INTERDISCIPLINAR (1)
frenecende transits entre

“QUADRO DE:FERRAMENTAS"
DISCIPLINAS

FIGURA 7: Circulagao entre o dominio transdisciplinar, do estar-no-
mundo transcendente as disciplinas sem ferramenta na
mao, e o interdisciplinar do transitar entre (inter) as disci-
plinas no “quadro de ferramentas™.
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pirados em fonética e fonémica.
Nos primordios da sociolingiiis-
tica, alguns pretendiam que de
transcrigdes fonéticas poder-se-
ia estudar uma lingua estranha.
Como, em geral, isso se referia a
sociedades agrafas, nelas, por
mais forte razio, muito se perde-
ria da entonagdo (fonémica) no
contexto da fala. Etico e émico
correspondem ao que anglosa-
x6nicos chamam, por um lado,
de situagao de observador “out-
sider” (de fora), a partir e com
as “ferramentas™ da sua ciéncia
vendo o outro eticamente. Por
outro lado, o observador pode
largar as ferramentas e colocar-
se como se fosse um dos outros
apesar de que nunca o sera como
um “insider” (de dentro) emica-
mente. Ver STURTEVANT, W,
C. Studies in Ethnoscience,
p.39-59. In: Berry, J W. and
Dasen, P. R. (eds). Culture and
Cognirion: Readings in Cross-
Cultura Psychology. London :
Methuen, 1974
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Temos um exemplo interessante se observarmos, nos
jornais, a pagina do tempo-clima. Varias perguntas podem
ser feitas de forma tao “indisciplinada” quanto o é a pro-
pria natureza. Exemplos sao: Por que existe nao sé um dia,
mas também uma hora precisa associada as fases da Lua?
Informagodes sobre as marés estao num outro setor da pagi-
na, longe das fases da Lua. Nesse caso, uma coisa nao de-
pendera da outra? Com a previsao de tempo bom para o
Estado de Sao Paulo, vamos para Ubatuba e chove?! Por
que em Bogotd, embora perto do equador, faz frio e o ano
todo tem a mesma temperatura? A temperatura no mundo
€ dada para as capitais, porém ha excegoes, Frankfurt,
Miami, San Francisco e Nova York. Elas aparecem entre
as capitais embora nao o sejam. Por que sera?

Nesse exemplo, se nos ativermos as disciplinas, passa-
riamos por varias no percurso interdisciplinar entre (inter)
as ferramentas da Figura 7. Astronomia para as fases da
Lua? Oceanografia para as marés... ou geografia? Econo-
mia ou sociologia para as cidades que nao sao capitais?
Antropologia para o pescador que sabia que ia chover em
Ubatuba?

Se nos propusermos a problematizar e enunciar nossas
questoes encaminhamento de resposta em processo no do-
minio (T), sera mais facil a busca de “ferramentas” no qua-
dro (I), pois ela sera tematica e consciente em lugar de
imposta a partir do quadro por suas disciplinas.

No caso do trabalho em etnociéncia ocorre um proble-
ma. Tanto o dominio (T) quanto o dominio (I) sao diversos
para culturas diversas. Ainda que os conceitos mais gerais
possam ser percebidos por nds, podemos nos enganar
quanto as denotagGes e conotagodes locais que fenémenos e
conceitos de outro lugar escondem.

Nos, observadores com distanciamento “ético” (de
fora, com a nossa ciéncia)34, inserimo-nos “emicamente”
(de dentro sem nossas “ferramentas”) noutra cultura com
dominios outros que nao os nossos. Esses dominios tém
“ferramentas” (dos pagés, curandeiros, pescadores, agri-
cultores, cesteiros, ceramistas,etc.) que podemos pressupor
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existirem em menor numero, menos compartimentadas e
mais polivalentes do que as nossas, portanto, sem isomor-
fismo possivel com as disciplinas da nossa ciéncia. Seu do-
minio (T) que obviamente nao se denomina transdiciplinar
também é outro, embora ainda sejamos obrigados a tomar
auxilio em nossas categorias. David Harvey considera que
“é importante desafiar a idéia de um unico e objetivo sen-
tido para tempo e espago, contra o qual nés podemos me-
dir a diversidade de concepgades e percepgées humanas”. >
Harvey nao pretende “defender uma total dissolu¢ao da
distingao objetivo-subjetivo, mas antes insistir, para que
nds reconhe¢camos a multiplicidade de qualidades objeti-
vas que o espago e o tempo podem expressar, assim como
o papel das pradticas humanas na sua construg:do.”36 E
continua:

...as concepgoes de tempo e de espago sao cria-
das necessariamente através de praticas e pro-
cessos materiais que servem a reprodugdo da
vida social. Os indios das planicies ou os nue-
res africanos objetivam qualidades de tempo e
de espago tao distintas entre si quanto distantes
das arraigadas num modo capitalista de produ-
¢ao. A objetividade do tempo e do espago ad-
vém , em ambos os casos, de praticas materiais
de reprodugao social; e na medida em que estas
podem variar geogrdfica e historicamente, veri-
fica-se que o tempo social e o espago social sao
construidos diferencialmente. Em suma, cada
modo distinto de produgao ou formagao social
vai incorporar um agregado particular de pra-
ticas e conceitos do tempo e do espago.

Milton Santos sintetiza esses aspectos na epigrafe de
um de seus livros: “... 0 espago € a acumulagao desigual
dos tempos”.38

Quanto mais significativa for a diferenga cultural
numa pratica de etnografia do saber e da técnica, mais tere-

mos que aumentar a freqiiéncia do “ir-e-vir” das transigoes
émico/ético entre os dominios (T) e (I) de cada contexto
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cultural muito diferente. Por mais paradoxal que parega,
quando estamos entre nos fazendo uma etnografia de um
contexto local da nossa propria sociedade complexa, a alta
freqiiéncia de transigdes se impde também para podermos
lidar com o distanciamento com respeito a nossos proprios
pares observados.

Num transito entre um modo de vida da casa-extensa e
um modo urbano da casa-propriedade, as dificuldades se-
rao grandes pela diferenga e pela dificuldade em despojar-
mo-nos do carater ético de nossas ferramentas. De nosso
referencial, ao observarmos um modo de vida da casa-pro-
priedade, o perceber-se no “lado” émico é também dificil.
Alias, dificil também é incorporar ao contexto dessacrali-
zado da “casa-propriedade” o ecossistema como templo sa-
grado.

Em casos intermediarios da escala, interagimos com
“urn outro” proximo de nossa sociedade, das diversidades
da cidade, e mesmo das salas de aula, com alunos repre-
sentantes de varias “culturas” e individualidades, para os
quais o pragmatismo da norma culta, pura e simples, sem
lidar com as diferengas, nao procede nem pode atuar.

CONCORRENCIA DE RITMOS
VERSUS CONVERGENCIA DE
SABERES: um recomego do fim

Um jargao conhecido nos meios ambientalistas é
“Pense globalmente, aja localmente”. Como se, diante da
diversidade biogeocultural do planeta e do que por ela ja
fazem as populagoes tradicionais, nds nao precisassemos
pensar localmente. E um alto crédito para o universalismo
da nossa ciéncia instituida, esquecendo suas historicas tro-
cas de paradigma e usos de outros saberes locais. Paro-
diando o jargao, preferimos: “globalmente no espago e
localmente no contexto, pense, dialogue e aja”.

Os dois saberes a seguir, além de sugerirem um repen-
sar sobre o nosso encontro nesse texto, lembram o absurdo
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de propostas de educagao ambiental como disciplina curri-
cular especifica e o carater revoluciondrio de uma educa-
¢ao nao condicionada pelas disciplinas ou pelos
“disciplinados”. Uma educagao ambiental que s6 tem sen-
tido ao infiltrar-se em todo o sistema.

Georges Guille-Escuret, doutor em zoologia e etnolo-
gia, caracteriza, na segunda metade do século:

Uma civilizagao certamente fascinada pela sua
expansao e seu progresso, mas igualmente ater-
rorizada pela sua poténcia e angustiada pelos
sintomas de sua incompeténcia. Com essa ima-
gem da Terra que comega a surgir em nds, em
plano de fundo, como a de uma nave espacial
de recursos limitados, e cuja pilotagem nao to-
lera erro de cdlculo. 3%

Em 1972 ele ja dizia:

Seguindo a metdfora, poderiamos dizer que nu-
merosos cientistas tém estado alarmados, prin-
cipalmente a partir dos anos 60, pelos sinais de
md regulagem e de sobrecarga afetando o bom
Sfuncionamento do “piloto automdtico” (a natu-
reza) e a insuficiéncia de formagao profissional
do “piloto manual” (o homem). O publico,
alids, nao tardou muito a reforgar os temores
dos cientistas.

Sabios do povo trouxeram outros lamentos com extre-
ma lucidez. Um deles nasceu em 1909 na regiao do Cariri,
no Ceara. Excelente educador ambiental, sem escolaridade
de escola mas com fartura de saberes das “escolas” de sua
vida. E Patativa do Assaré que homenageio com a transcri-
¢ao, ainda que empobrecida pela falta de sua riquissima
oralidade e vigorosa presenga.” Patativa, na expressao de
seus saberes, finaliza esse texto:
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CORACAO DOENTE

Quando o coragao nao tem
Nenhum sinal de doenga

O corpo se sente bem

Tem vigo e tem resistenga,
Se o coragao tem prazé
Alegra o resto do sé

Pois € ele o conduto

Veve sempre satisfeito
Quem pissui dentro do peito
Um coragao sonhadé.

E ele um orgo incelente,

E por onde o sangue reve

Se o corpo sente, ele sente,
Sem coragao ninguem veve,
Sempre a pursa sem demora,
Se a gente chora, ele chora
O que chega em nossa mente
Logo o coragao precebe

Pois € ele quem recebe

O que vai do conciente.

Quando se encronta o sugeito
Por uma afrigao passando

Ta também dentro do peito
O coragao chucaiando,

Se o sugeito fica triste.

Na tristeza ele pressiste,

Se o sugeito ta risonho,

Logo ele muda de jeito
Batendo dentro do peito
Cheio de esperanga e sonho.

Conheci um coragao
Igualmente o da crianga

Todo cheio de inluzao,

De paz, de amo e de esperanga,
Tinha a pancada suave

Como o relojo agradave

Que nao atraza o pontéro,
Sempre a parpita seguro
Prometendo um bom futuro
Ao resto do corpo intéro.
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Inquanto alegre se rindo
Dentro do peito batia,
Cada membro ia sentindo
aquela mesma alegria,
Tudo bem continuava
Por ele nunca passava
Uma sombra de tristeza,
Tudo era paz e bonanga
Recebendo a substanga
Da divina Natureza.

Esse coragao sadio
Comegou a adoegé,

Mas o dotd, os seus fio,
Nio quisero defendé

E os microbe das doenga
Entraro com insistenga
Numa investida danada
E o coitado assim doente,
Foi discompassadamente
Diminuindo as pancada.

Era precioso e caro

Este grande coragao,

Mas porém lhe abandonaro
Os dot6 cirurgiao,

Microbe de toda sorte

Foi nele fazendo corte

E o pobre se consumindo

Ja sem forga, quase inzangue,
Os vermes chupando o sangue
E os membros diminuindo.

Com o medonho fracasso
Tudo ficou diferente;

Na referenga que eu fago
Este coragao doente

Que eu mencionei aqui,
E tu, querido Brasi,

Pois teus fio te abandona,
pra ti ja nao ha mais jeito,
Agoniza no teu peito

Teu coragao a Amazona.






Vivien Diesel

FDUCACAO

AMBIENTAL:

UM TEMA DEMODE?

entendimento das percep¢oes desenvolvidas
no periodo de 1960 a 1994 sobre os
problemas ambientais, requer que se atente
para o contexto social, politico e econdmico
em que tais problemas sdo gerados. E neste cendrio,
onde a sociedade define agdes para fazer frente aos
desajustes ecologicos, que se estruturam as propostas
de Educa¢do Ambiental. Admitindo que uma
andlise com esta amplitude espacial, temporal e
temdtica pode ndo traduzir a singularidade e a
complexidade de muitos fendmenos, convém
realizd-la mesmo assim, tendo em vista suas
possiveis contribui¢ées para a elabora¢do de um
novo padrdo conceitual que nao reduza o alcance
interpretativo e histdrico da Educagdo Ambiental.
Sem um esfor¢co desta envergadura, autores e
agentes sociais podem ser induzidos a sustentar
estratégias educativas que tendem a perder
legitimidade e poder de mobiliza¢dgo. Tendem,
portanto, a tornar-se démodées.




1 A histéria de fato, ndo inicia na
década de 60, mas é relativamen-
te consensual entre os autores que
a década de 60 marca as origens
de urna percepgao diferenciada
quanto as relagoes sociedade-am-
biente, ou, pelo menos, que deli-
mita o momento em que tal
preocupagao comega a difundir-se
para a populagio em geral nos
Estados Unidos e Europa. Esta
percepgao diferenciada se refere a
complexidade e gravidade dos
problemas ambientais. Complexi-
dade devido ao fato de ultrapassa-
rem a esfera do local (as
interdependéncias), do visivel
(apreensao dos efeitos degradado-
res de substancias quimicas pre-
sentes no meio e nos alimentos,
por exemplo) e do imediato (efei-
tos cumulativos). Gravidade
quanto aos efeitos sobre a saide
humana, sobre o potencial produ-
tivo dos ecossistemas sobre as
possibilidades de sobrevivéncia
da espécie humana.

©

Brubaker menciona: “Aglomera-
cién, incomodidades, perdida de
contato con la naturaleza y dete-
rioro de lo que queda, son los as-
pectos del problema ambiental
que van oprimiendo la mayoria
de la gente que se ha detenido a
estremecerse la perspectiva de
una catastrofe universal Simple-
mente el ruido la inmundicia y
las tensiones fisioldgicas y psico-
ldgicas de la vida urbana parecen
ir tornandose mds y mds graves
(-..)". Ainda, autores da época ob-
servam uma vinculagdo entre a
urbanizagao e o aurnento do indi-
ce de suicidios, incidéncia de al-
coolismo e acidentes.
BRUBAKER, S.Para vivir en la
Tierra. Argentina-México : Edi-
torial Pax México Libreria Carlos
Cesarman, 1973. p.S.
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A PERCEPCAO AMBIENTALISTA
NA DECADA DE 60: do
desencantamento a Estocolmo!’

O pos-guerra caracteriza-se, sinteticamente, pela ex-
pansao do capitalismo: expansao quantitativa (intensifica-
¢do e aumento de produgio), expansio espacial (integragdao
de mercados e expansao do parque industrial para o Ter-
ceiro Mundo), expansao tecnologica (ritmo intenso de ino-
vagoes tecnologicas e aplicagao de novas tecnologias na
produgao) e homogeneizagao do padrao cultural (consoli-
dagdo da cultura de massas e da sociedade de consumo ur-
bano-industrial). A expansio econOmica, por sua vez,
responde pela generalizagao e agravamento das contradi-
¢oes do modelo que vao sendo, entiao, melhor percebidas e
explicitadas em sucessivas denincias.

Assim, o movimento operario persiste na critica as
condigdes de trabalho e remuneragao, cientistas e ativistas
denunciam a descaracterizagao das culturas marginais e a
relagao sociedade-ambiente passa a ser problematizadora.
A demincia de Rachel Carson, em 1962, alerta sobre os
efeitos da utilizagdo de agrotoxicos sobre a saide do ho-
mem e condi¢oes de vida de outras espécies. A opiniao pu-
blica passa a se preocupar com o problema das poluigoes,
com os efeitos da urbanizagao sobre a qualidade de vida e
degradagao moral? e com o esgotamento dos recursos na-
turais nao renovaveis.

Estas demincias desencadeavam um fenémeno de per-
plexidade e sucessivo desencantamento. Para Brubaker:

El movimiento em prol del ambiente surge como
un repentino despertar después de arios de
prosperidad e confianza de que el desarrollo
economico es la clave para la mayoria de los
problemas sociales. La panacea reconfortante
se pone hoy en tela de juicio, y a la medicina —
el desarrollo — se la hace responsable de las
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BRUBAKER, S. Op. cit., p.2.

“ BRUBAKER, S. Op. cit., p.1.

5 BRUBAKER, S. Op. cit., p.3.
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enfermedades del ambiente. Un sentimiento de
desilusion ha envadido todo.”

A percepgao que se desenvolvia junto a opiniao publi-
ca em tormo da problematica ambiental encontrava-se for-
temente permeada pelas idéias de equilibrio-desequilibrio,
onde o desequilibrio passava a ser compreendido como um
processo iminente e catastrofico, de conseqiiéncias impre-
visiveis e, por certo, indesejaveis. A velocidade com que
se avangaria “para este abismo” dependeria da velocidade
do crescimento economico. A questao da manutengao do
“equilibrio” se colocava, entao, como fundamental e ur-
gente. Entretanto, nao estavam ainda formuladas as teorias
que elucidariam como e porque a sociedade causa a degra-
dagao do ambiente. Brubaker contextualiza:

El hecho de que la atencion se haya concentra-
do en temas importantes que habian estado des-
cuidados hace que el fermento de la inquietud
sea para bien. Sin embargo, como punto de par-
tida para la accion deja mucho que desear. La
discusion no ha tenido tiempo de madurar. Nos
ha dejado en disposicion de pasar a la obra em
circunstancias en las que nuestra compreension
de la naturaleza y de las causas de los proble-
mas ambientales y de sus posibles remedios es
sumamente deficiente. Necesitamos adquirir un
sentido mucho mds exacto de la dimension, de
la relativa gravedade y prioridad, para poder
responder en forma constructiva a la amenaza
de corrupcion ambiental.*

Na medida em que define-se a consciéncia ecologica,
grupos sociais das mais diversas origens e motivagoes in-
corporam-se ao movimento ambientalista. Assim, além de
incipiente, a discussao teorica acerca da questao ambiental
torna-se prolixa. Brubaker ilustra: “El movimiento tiene
abundancia de vitalidad, pero carece de una doctrina uni-
ficadora. Sin embargo, las tendéncias mds importantes son
discegnibles, a pesar de hallarse siempre entremezcla-
das.”
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6
STRONG, M. De Estocolmo ao
Rio : a jornada de uma geragao.
Ecorio, v.1,n.S, p.12-6, 1992.

7 Este cria o direito a um ambiente

de boa qualidade (e o dever de
preserva-la para as gerages pre-
sentes e futuras) mas nao se refere
somente aos aspectos do ambien-
te fisico, repudiando as discrimi-
nagoes raciais ou culturais no
ambiente social. Manifesta-se po-
liticamente, a favor dos paises po-
bres, apoiando a opgao pelo
desenvolvimento econémico, re-
quisitando, inclusive, a adogao de
medidas de ajuda (cedéncia de ca-
pital, tecnologia, etc.) ONU.
CONFERENCIA DAS NAGOES
UNIDAS SOBRE O MEIO AM-
BIENTE. Declaragao sobre o
Ambiente Humano. Estocolmo,
1972.
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Em termos muito gerais, distinguem-se basicamente
duas linhas de interpretagao: uma preocupada com o ritmo
de desenvolvimento e outra preocupada com o sentido do
desenvolvimento.

Muitas pessoas, especialmente no inicio da década de
70, associam a degradagao ambiental a explosao demogra-
fica e a expansao economica. Entendem que mudangas no
padrao tecnoldgico necessitariam de longo prazo para efe-
tivar-se e por isso seria prioritario pensar os limites do rit-
mo de crescimento economico e demografico. Estas teses
recebem “legitimidade cientifica” com os estudos do Clube
de Roma, constantes da obra Limites do Crescimento pu-
blicada em 1972, os quais prognosticam estratégias polé-
micas como a do “crescimento zero”, ou seja, a suspensao
do crescimento econoémico.

Outro grupo da época tende a enfatizar a necessidade
de uma nova ética e novos valores para fazer frente a pro-
blematica ambiental considerada, por muitos, representati-
va de uma crise mais geral da sociedade. Este seria o grupo
preocupado com o sentido do desenvolvimento.

E neste contexto que se realiza, em 1972, a Conferén-
cia de Estocolmo, idealizada como um esforgo global para
enfrentar os problemas do meio ambiente, mas que eviden-
cia as posigdes antagonicas de conservacionistas e desen-
volvimentistas, de paises do Norte e paises do Sul. Mesmo
assim, conforme Strong6, houve um grande esforgo de su-
peragao das divergéncias, que se manifesta no tom consen-
sual do documento “Declaragao sobre o Ambiente
Humano”.’

O documento enumera problemas do ambiente fisico-
bioldgico que devem merecer especial atengao, sugerindo,
para supera-los, uma série de estratégias centrais no recur-
so a planificagao e administragao racional, no desenvolvi-
mento da ciéncia e tecnologia e na educagao.

Os termos planificagao e administragao racional sao
pouco claros, portanto, convém identificar o que se discu-
tia, no periodo acerca deste tema. Para tanto, tomar-se-a
por base o trabalho de Lapoix, onde a planificagao é enten-

Ciéncia & Ambiente n°8



o

LAPOIX, F. Uma politica nacio-
nal do meio ambiente. In:. CHAR-
BONNEAU, J-P et al.
Enciclopédia de Ecologia. Sao
Paulo : EPU, 1979. p.358-417.

O historico das lutas ambientais
nos EUA durante a década de 60,
evidencia que as mesmas motiva-
ram a adogao de uma série de me-
didas pelo Estado, principalmente
no nivel de regulamentagoes de
forma que em 1970 os EUA apre-
sentarao uma avanganda legisla-
¢ao ambiental que preveé,
inclusive, os Relatorios de Impac-
to Ambiental. Embora muitas
destas medidas tenham apenas
existéncia legal sem serem execu-
tadas de fato, entende-se que elas
podem ter servido de referéncia
neste contexto da Conferéncia de
Estocolmo.

COLBY, M. E. Environmental
Management in development:
the evolution of paradigmas. In:
Ecological Economics. Amster-
dam : Elsevier Science Publis-
hers, 1991. v.3. p.193-213.

E interessante observar que, na
literatura da época, ja existem
indicios do reconhecimento que
o sistema econémico vigente
pode motivar um “uso nao oti-
mo” do meio ambiente e recur-
sos naturais. Por outro lado,
autores que realizam uma anali-
se critica do sistema econémico
como Schumacher colocam a
prioridade das transformagées
metafisicas e éticas (SCHUMA-
CHER, E. F. O negdcio é ser
pequeno. Rio de Janeiro : Za-
har, 1983.) As controvérsias
acerca da gravidade do proble-
ma ambiental, a incipiéncia da
discussao, especialmente quanto
a formulagao de estratégias de
agao e modelos altemativos, os
interesses econémicos constitui-
dos e as implicagbes politicas
nas relagoes norte-sul, retarda-
ram a adogao de medidas que
poderiam significar alteragées
mais profundas no modelo eco-
némico.

TANNER, R. T. Educagdo Am-
biental. Sao Paulo : Sum-
mus/EDUSP, 1978.

Herculano esclarece que as
idéias, enquanto forgas vivas,

Vivien Diesel

dida como a utilizagao da ciéncia para identificar as capa-
cidades e limitagoes ecologicas de determinados espagos
geograficos, as quais orientariam o ordenamento de seu
uso através de politicas de zoneamento, incentivos e restri-
¢oes legais.8 Por outro lado, concebe-se a agao planejada
nos grandes projetos, a partir da utilizagao da ciéncia para
conhecer previamente seus efeitos sobre o meio ( os relato-
rios de impacto ambiental). Todas estas agoes conforma-
riam elementos de uma politica nacional para o meio
ambiente, a ser implementada por instituigoes criadas para
tal fim, capazes de controlar os processos indesejaveis.
De modo geral, observa-se que estas propostas, no contex-
to da dicotomizagao existente, representam uma orientagao
tecnocratica, que traz implicito o principio da possibilidade
de compatibilizar desenvolvimento e conservagao, desde
que algumas medidas de prevengao e, principalmente, re-
paragao, sejam adotadas. Para Colby estes componentes
caracterizam a “Environmental Protection”, onde a degra-
dagao é compreendida como uma externalidade economi-
ca.!® Conforme esclarece o autor, nao se propde acabar
com a degradagao ambiental (considerada inerente a ativi-
dade econémica), mas controla-la.!!

E a Educagao Ambiental? No final da década de 60, a
mesma ja se apresentava como proposta, em substituigao a
educagao conservacionista, concretizando-se em uma série
de projetos experimentais, muitos dos quais financiados
pelo govemo norte-americano.

Tanner, ao tentar mapear as iniciativas de Educagao
Ambiental nos EUA, identifica uma multiplicidade muito
grande de orientagOes, capazes de gerar graves problemas
conceituais. “ Entretanto, convém identificar algumas ten-
déncias das propostas formuladas nesta época.1 Neste
sentido, observa-se que a Educagao Ambiental tende a ser
justificada por sua contribuigao a “luta pela sobrevivén-
cia”, o que lhe confere carater de estratégia e de urgéncia.
Os conteudos da Ecologia serao importantes nesta luta
para a explicitagao das interdependéncias. Por outro lado,
as iniciativas de educagao ambiental da época eram muito
orientadas a mudanga de valores. Nestes termos, seriam
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sao reintepretadas e apropriadas
pelos diferentes segmentos so-
ciais, correndo o risco de serem
adulteradas. HERCULANO, 8.
C. Do desenvolvimento (in) su-
portavel a sociedade feliz. In:
ELY, A. A ECO 92 ¢ o Desen-
volvimento Sustentando. 1992.

# Observa-se que a deniincia ecolo-
gica ja vem nesta linha com Ra-
chel Carson, em Silent Spring,
que alerta para a “beleza do can-
to das aves™, a “inocéncia dos
animais™ e a “crueldade” de
muitas agoes humanas degrada-
doras. Nesta linha Tanner men-
ciona a experiéncia com jardim
de infancia onde as criangas sao
levadas a passeios pela natureza
com objetivo de instilar nelas
um “senso de maravilha”.
(TANNER, T. Op. cit., p.26)

Um dos referenciais quanto a
esta questao ética é o trabalho
do conservacionista Aldo Leo-
pold que advoga a mudanga do
papel do Homo sapiens, de con-
quistador da comunidade da
Terra para seu simples membro
e cidadao.

¢ E reconhecido, por exemplo, que
desde meados do século XIX
muitos camponeses dos EUA
percebem o sentido das transfor-
magbes economicas e a crescen-
te perda de poder politico e
econdmico a que estdo sujeitos.
Nao é de se espantar, entao, que
uma proposta tao urbana e avan-
¢ada, como a EA, pudesse en-
contrar apoio nesse segmento.
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parte do movimento pela construgao de uma sociedade me-
lhor, onde “homem e natureza vivam em harmonia”; den-
tro de um ideal utdpico neonaturalista. Esta orientagao
centra-se na relagao entre o individuo e a natureza. Parte
do reconhecimento de que a sociedade modemna gera um
individuo insensivel que é o causador da degradagao am-
biental. Este individuo deve, agora, agugar sua sensibilida-
de para perceber a beleza e a vida da natureza. 4 Nesta
linha, entende-se que o programa educativo centrado na
mudanga de valores e na internalizagao de uma ética ecolo-
gica promove a mudanga de comportamentos individuais
e, por esta via, controla a degradagao ambiental.!® Assim,
imprime-se a um conjunto de iniciativas de Educagao Am-
biental ainda incipientes, um tom de ufanismo da vida
camponesa, do ambiente natural e agro-pastoril, muito de
acordo e, por isso mesmo, podendo contar com o apoio de
segmentos sociais que tecem uma critica conservadora a
sociedade urbana.

Na proposta da Conferéncia, a Educagao Ambiental
sera referida em apenas um artigo (principio 19) com o
sentido de estabelecer a responsabilidade dos individuos
na protegao e melhoramento do meio ambiente. Apresenta-
se, portanto, de forma asséptica, destituida de seu conteudo
utopico mais genuino, compativel com a orientagao tecno-
cratica ja observada em outras agoes recomendadas neste
evento. Para definir sua orientagao, sao previstas reunides
internacionais de especialistas.

A DECADA DE 70: da catastrofe as
organizacoes ecologistas

A década de 70 marca, no plano econémico, um pro-
cesso de reorientagao de capitais e reorganizagao da eco-
nomia mundial, motivado por redugoes nas taxas de lucro
nos paises desenvolvidos, as quais derivariam do aumento
dos salarios, da estabilizagao na produtividade do trabalho,
do esgotamento de um ciclo expansivo baseado na indus-
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! FOLADORI, G. Las transforma-
ciones mundiales de los ultimos
veinte anos y la actualidad de la
crisis. Trabajo y Capital, n.3,
p.7-26, 1991/1992.

O deslocamento destes capitais
para o Terceiro Mundo tenderia
a reforgar uma experiéncia
quantitativa em suas econornias,
numa reprodugdo do modelo
técnico economico dos paises
desenvolvidos. Como s@o reco-
nhecidas as contradigées deste
modelo, sob os pontos de vista
social e ambiental, é possivel
deduzir a indissociabilidade
crescimento e poluigdo (ou de-
gradagdo de forma mais genéri-
ca e, portanto, generalizagao dos
problemas ambientais no Tercei-
ro Mundo).

Os indicios de retragdo do ritmo
de desenvolvimento econémico
nos paises industrializados na
década de 70, contribuiram, em
certa medida, para adiar, na per-
cepgdo do publico, a ocorréncia
de uma catastrofe.

20

Isso permite que o movimento
ecologico europeu possa ser en-
riquecido pela critica a vida co-
tidiana formulada pelos
revoltosos de 68, pela cientifici-
dade do movimento conserva-
cionista, pela objetividade dos
movimentos de bairro, pelas
utopias dos movimentos vitalis-
tas, marginalistas e outros.

21

SIMONNET, D. O Ecologismo.
Rio de Janeiro : Moraes Edito-
res, 1981. p.120.
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tria automobilistica e de eletrodomésticos e da pressao no
custo da energia, com a alta do petrdleo a partir de 1973. 17

Tal contexto teria ocasionado o deslocamento dos ca-
pitais da produgao para o mercado financeiro e em virtude
da condigao desfavoravel de investimento nos paises de-
senvolvidos, o capital se orienta na forma de empréstimos
para investimentos no Terceiro Mundo. A este capital se
soma o oriundo do comércio de petroleo (petrodolares).
Essa situagao implica desaceleragao do crescimento e de-
semprego nos paises desenvolvidos, além de reorganizagao
do mercado financeiro internacional. Assim, consolida-se,
a partir de 1973, um ciclo depressivo que teria sua fase
mais critica em 74, com indicios de recuPerag:io em 76,
mas com persisténcia até o final da década. 8

Do ponto de vista de percepgao critica do fenomeno da
degradagao ambiental, julga-se conveniente destacar que,
no inicio dos anos 70, permanece a tendéncia catastrofista
evidente na literatura do final da década de 60, que se re-
fletira nas propostas dos movimentos ecologicos. Ao mes-
mo tempo que se difunde esta percepgao ao publico, a
tendéncia que se verifica é a de buscar um melhor dimen-
sionamento da crise. Nestes termos, a Fundagao Bariloche
(Argentina) encomendou um estudo para avaliar a relevan-
cia dos problemas ambientais nos paises em desenvolvi-
mento, concluindo que o principal problema dos mesmos
era a miséria e que nao haveria limites fisico-naturais ao
crescimento econdmico que nao pudessem ser superados
por forga da vontade politica e do progresso tecnoldgico.
Se, por um lado, questiona-se a iminéncia de uma catastro-
fe ambiental, por outro lado, a consciéncia ambiental di-
funde-se na Europa e, sobretudo, a critica a sociedade
urbano-industrial se intensifica, permitindo a consolidagao
de fortes movimentos sociais. 2

No entender de Simonnet, o movimento ecologista nao
teria se expandido sem as centrais nucleares. Para ele,
“(...) foi contra elas que se operou a fusdo entre as dife-
rentes correntes sociais e as sensibilidades libertdrias e
naturalistas até ai separadas ».2l E continua o autor:
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SIMONNET, D. Op. cit., p.120.

Herculano menciona como de
importincia para o desenvolvi-
mento deste tipo de percepgao a
obra de orientagdo marxista inti-
tulada Manifesto pela Sobrevi-
véncia, publicada em Londres
em 1972, por Goldsmith et al.,
que preconizava que o combate
a degradagdo ambiental fosse
feito pelo combate ao capitalis-
mo e ndo por intermédio de
campanhas anti- consumistas di-
rigidas aos individuos. (HER-
CULANQO, S. C. Op. cit.).

Quanto as implicagdes desta cri-
tica, Castoriadis avalia: “o que o
movimento ecoldgico pés em
questdo de seu lado foi a outra
dimenséo: o esquema e a estru-
tura das necessidades, o modo
de vido. E isto constitui uma su-
peragdo capital daquilo que
pode ser visto como o cardter
unilateral dos movimentos ante-
riores (centrados na criiica ds
condigées objetivas). O que estd
em jogo no movimenio ecoldgi-
co € toda a concepgdo, toda a
posigdo das relagées entre a hu-
manidade e o mundo e, final-
mente, a questdo central e
eterna: o que € a vida humana?
Vivemos para fazer o qué?
CASTORIADIS, C.; COHN-
BENDIT, D. Da Ecologia d Au-
tonomia. Sao Paulo
Brasiliense, 1981. p.24.
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Na primavera de 1974, apds o aumento brutal
do preco do petrdleo , decidido pelos paises
produtores, o que provocou a crise das politicas
energéticas, o governo de Pierre Mesmer anun-
ciou o langamento de um gigantesco programa
nuclear. Esta decisao foi o verdadeiro detona-
dor do ecologismo em Franga e reuniu contra
ela os diferentes movimentos que ai encontra-
vam um motivo de inquieta¢do: os defensores
da natureza e do meio ambiente inquietaram-se
com esta nova ameaga de poluigdo, os utentes
viram nela mais uma coisa md, os adeptos das
prospectivas contestaram as previsoes economi-
cas, os analistas da sociedade técnica encontra-
ram ai um exemplo para firmar as suas teorias,
os cientistas contestdrios denunciaram o poder
dos especialistas, e os antigos militantes viram
perfilar-se uma sociedade que ameagava as li-
berdades.*

No seio deste movimento de critica a sociedade urba-
no-industrial, desenvolve-se uma critica original a fabrica-
¢do de necessidade, relacionada a expansao do consumo
como pré-requisito ao desenvolvimento capitalista. A ob-
servagao de que o movimento expansionista faz parte da
dinamica interna do capitalismo e que o mesmo se concre-
tiza pelas vias do consumo, leva algumas correntes a ques-
tionar o capitalismo, propondo sua substituigao por um
modelo econémico mais compativel com as restrigoes am-
bientais e socialmente desejzivel.23 E interessante observar
que esta critica ao consumo se faz com a tonica de uma re-
definigao de perspectivas existenciais, coerente com a des-
mistificagao da ideologia do progresso. Questiona-se,
fundamentalmente, o sentido de uma existéncia devotada
simplesmente a melhoria dos padroes de consumo. Ou
seja, o capitalismo é questionado enquanto “modo de vida
e modo de produc;z'lo”.24 No conjunto desta efervescéncia
critica se afirmaria também o projeto utépico da “Deep
Ecology” que, no entender de Colby, propde um misto de
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valores e principios éticos, fundamentalmente diferentes
dos vigentes. Apesar de estar longe de uma filosofia unifi-
cada e consistente, incluiria os grupos que propdoem uma
visdo egocéntrica, ndo humanista, ndo antropocéntrica, de
forma que se caracteriza, em esséncia, por propor uma sub-
serviéencia do homem a natureza. Desta forma, inclui e
reinventa as propostas neonaturalistas.

Ao mesmo tempo em que se observa a efervescéncia
da critica social e dos movimentos sociais na Europa, con-
forma-se, na década de 70, o arcabougo tedrico-conceitual
acerca dos processos sociais relacionados a degradagio
ambiental, definindo-se trés linhas principais de interpreta-
¢ao: o condicionamento bioldgico, o condicionamento cul-
tural e o condicionamento econémico.

A linha que trabalha com o condicionamento biolégico
talvez seja a que tenha obtido menor repercussio politica e
apresentado argumentagao mais fragil. Tende a caracterizar
o homem como um ser condicionado biologicaniente, do-
tado de um comportamento agressivo proprio de seu ser,
de sua natureza, talvez derivado da historica luta pela so-
brevivéncia contra as forgas naturais.

A linha que trabalha com a perspectiva do condiciona-
mento cultural reconhece a existéncia, na cultura ocidental,
de uma concepgao da relagao homem-natureza que, ao co-
locar o0 homem como dominador ou ordenador (sem restri-
¢oes), favorece a intervengao degradadora. Alguns autores
enfatizam as contribuigoes do ideario religioso ocidental,
enquanto outros destacam o ideario cientifico moderno.

A terceira linha enfatiza o condicionamento economi-
co e apresenta varias tendéncias conforme os paradigmas
adotados. No ambito da economia neoclassica, por exem-
plo, persegue-se o intento de investigar as relagoes da eco-
nomia de mercado com as decisoes individuais de uso dos
recursos naturais, investigando suas “falhas”, enquanto nos
paradigmas neomarxistas se desenvolve uma analise mais
globalizante, investigando-se os processos associados ao
desenvolvimento capitalista (desenvolvimento tecnoldgico,
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Estas concepgdes sio criticadas
no plano utépico a partir das
contribuigdes da teoria do caos e
outras formulagdes da Ecologia
que questionam a nogao de
“equilibrio™ e “hannonia”, (vide
PRIGOGINE, I. & STENGERS,
J. A Nova Alianga. Brasilia :
UNB, 1991. 247p.). Do ponto de
vista instrumental, a critica se
insere no marco do confronto
das teorias individualistas e co-
letivistas (vidle ALEXANDRE,
J. F. O Novo Movimento Tedri-
co. Rev. Bras. de Ciéncias So-
ciais, v.2, n.4, p.5-25, jun.
1987.)

Alguns de seus tragos caracteris-
ticos aparecem inclusive, na for-
mulagao da UICN onde os
objetivos da educagao ambiental
sao definidos da seguinte forma:

™En fin de cuentas, habrd que

transformar el comportamiento
de toda la sociedad en relacidn
con la biosfera, si se quiere al-
canzar los objetivos de la con-
servacidn. Se requiere una
nueva ética en relacion con las
plantas, los animales, e incluso
los seres humanos, para que las
sociedades puedan vivir en ar-
monia con el mundo natural del
cual dependen su supervivencia
y su bienestar. A largo plazo, la
tarea de la educacidn ambiental
consistird en el fumento o forta-
lecimiento de las actitudes y del
comportamento que sean com-
patibles con aquella nueva éti-
ca.” UICN. Estrategia Mundial
para la Conservacidn. s.l.:

UICN/PNUMA/WWEF, 1980.

Educagdo Ambiental: um tema démodé?

expansao da produgao e do consumo, urbanizagao, pobre-
za) e seus reflexos sobre o meio ambiente.

Enquanto a primeira perspectiva interpretativa nao re-
comenda agdes concretas, a segunda perspectiva se compa-
tibiliza com os movimentos em prol de uma nova ética nas
relagoes individuo-natureza, na medida em que explicita e
comprova a presenga de principios legitimadores da degra-
dagao ambiental na cultura ocidental. Sao reforgadas, en-
tao, as iniciativas educacionais centradas na mudanga de
valores individuais como forma de instauragao de “uma
nova cultura”, favorecedora de relagoes mais harmoniosas
com o ambiente.” Variagdes em torno desta tendéncia pa-
recem ter predominado no discurso sobre a Educagao Am-
biental durante a década de 70.%°

As interpretagoes centralizadas na analise do condicio-
namento econdmico atingem uma fase de consolidagao nos
anos 70. As contribuigdes destes estudos para a formulagao
de politicas ambientais, entretanto, somente se tornarao
evidentes na década de 80.

No plano da politica ambiental, a década de 70 vai
marcar a institucionalizagao e aplicagao das medidas pro-
postas na Conferéncia de Estocolmo (Politicas de “Envi-
ronmental Protection”) e reivindicadas pelos movimentos
ecologicos que se organizam politicamente no final deste
periodo.

A Educagao Ambiental (EA) sera discutida em reu-
nides regionais e internacionais, patrocinadas pela UNES-
CO, com vistas a defini¢gao de seus principios gerais. Em
Belgrado (1975) explicita-se a realidade de uma EA em
formagao e a principal preocupagao dos especialistas: a
formulagao dos objetivos e a sugestao de metodologias.
Em Thbilisi (1977) o discurso da EA aparece mais articula-
do. O documento gerado em Thilisi, em termos gerais, se-
gue as tendéncias politicas da Declaragao de 1972,
indicando a conveniéncia e a possibilidade de conciliagao
entre desenvolvimento e conservagao. Esta conciliagao se
faria através da escolha do “tipo de desenvolvimento” que
conviria ao pais. Neste sentido assume: “En realidad hay
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ciones de la Conferencia de
Thbilisi. Paris : ONU, 1980. p.67.

28
UNESCO. Op. cit., p.19.

Vivien Diesel

que concebir otro tipo de desarrollo. A este respecto no
existem soluciones automadticas (...)”.

O documento propée uma EA comprometida com a
melhoria das condigoes de vida e com uma proposta demo-
cratica de governo:

Hay que preparar o fortalecimiento de una con-
ciencia y una ética ecoldgica en el plano mun-
dial y fomentar el desarrollo de la capacidade
cientifica y tecnoldgica, para poder solventar
los problemas que plantea la mejora de las con-
diciones de vida. Procede fomentar también de-
cididamente una participacion efectiva de los
sectores activos de la poblacidn en la concep-
cion, la decision y el control de las politi-
cas inspiradas por las nuevas opciones de
desarrollo.?®

A observagao do texto do documento gerado em Tbili-
si demonstra que este evento demarca a transi¢ao de uma
concepgao de educagao ambiental centrada na modificagao
de valores e comportamentos individuais, para uma preo-
cupagao com a transformagao como projeto coletivo. Ob-
serva-se, sobretudo, que a énfase nao reside mais em
educar o individuo para a agao individual, mas para a agao
politica na definigao de projetos nacionais de desenvolvi-
mento e para a agao coletiva na resolugao de problemas lo-
cais.

Este tipo de interpretagao estaria em conformidade
com os avangos alcangados na discussao sobre desenvolvi-
mento e conservagao. Neste sentido, autores que analisam
o final da década de 70 constatam que ocorre um reconhe-
cimento generalizado da necessidade de operar mudangas
no plano econémico para viabilizar a conservagao do meio
ambiente. Assim, o que se observa é a superagao dos anta-
gonismos entre conservacionistas e desenvolvimentistas.
Eckholm menciona:

En vez de obstinar se en que el desarrollo es una
amenaza para el medio ambiente, muchos conser-
vacionistas reconocem ahora que el desarrollo es
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biental. Ceres, mar./abr. 1982.
p.16.
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un requisito de la conservacion. Pero no es un
desarrollo cualquiere, sino un progreso econo-
mico que se pueda sostener ecologicamente y
que satisfaga las necessidades esenciales de la
cdpa social mds baja.

Avaliando os “avangos” da luta conservacionista ob-
servados na década de 70, Eckholm assinala a tomada de
consciéncia de que muitos problemas ambientais se articu-
lam a interesses politicos e econdmicos consolidados. Nes-
tes casos, os governos posicionam-se de forma favoravel a
conservagao do meio ambiente. Contudo, é possivel cons-
tatar alguns avangos parciais no que se refere ao controle
da poluigao do ar e da agua, com a criagao de legislagao e
instituigoes de controle ambiental, adotando-se, inclusive,
em muitos paises, os relatérios de impacto ambiental. O
autor verifica, ainda, o descrédito da tendéncia catastrofista
no final da década: “La civilizacion humana no parece ya
predestinada a una inminente destruccion por causa de
contaminacion o porque se desarticulan los sistemas natu-
rales.”°

A DECADA DE 80 :
mudando de paradigmas

O contexto recessivo das economias dos paises desen-
volvidos, que se manifesta desde 1974, prevé um conjunto
de transformagoes no ambito das estratégias do capital in-
ternacional e das economias dos paises desenvolvidos.

No ambito das estratégias empresariais, as pressoes
trabalhistas se refletem numa inovagao tecnoldgica direcio-
nada a automatizagao, o que restringe a demanda de mao-
de-obra agravando a situagao de desemprego oriunda do
quadro recessivo. Apesar da contengao do investimento
nos paises desenvolvidos, a crise de 1982 se manifesta
como uma crise de superprodugao com conseqiiéncias so-
bre o comércio mundial. Ao mesmo tempo, acentua-se a
oligopolizagao, terceirizagao e internacionalizagao do capi-
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' FOLADORI G. Op. cit.

MARMORA, L. A Ecologia
como parimetro das relagGes
Norte-Sul: atua! discussio em
tomo do Desenvolvimento Sus-
tentavel. Contexto Internacio-
nal, v.14, n.1, p.23-54, jan.fjun.
1992. p.28-9.

. Ja com relagdo aos paises subde-
senvolvidos, inclusive como re-
flexo da expansio econdmica
(principalmente industrial e
agricola da década anterior), ob-
serva-se uma tendéncia de agra-
vamento dos problemas
ambientais com conformagao
mais definida da produgdo inte-
lectual e da luta ambientalista.
COMISSAO MUNDIAL SO-
BRE MEIO AMBIENTE E DE-
SENVOLVIMENTO. Nosso
Futuro Comum. Rio de Janeiro :
FGV, 1991.

Vivien Diesel

tal, o que o torna de tal forma flexivel que coloca em risco
as estabilidades econ6micas nacionais. A sobreprodugao, a
competigao internacional e o padrao de desenvolvimento
industrial das empresas transnacionais passam a pressionar
para a formagao de blocos econémicos de livre comércio.
Neste cenario, restringe-se a oferta de capitais e observa-se
mesmo um refluxo de capitais para as economias centrais
por conta do pagamento dos servigos das dividas dos pai-
ses do Terceiro Mundo.

Os estados nacionais dos paises desenvolvidos, infla-
cionados por decorréncia de recessao econémica, encon-
tram dificuldade em manter suas politicas sociais,
deslocando as preocupagdes dos movimentos sociais para
este campo. Segundo Marmora,

(-..) somando-se os efeitos da crise do petrdleo,
o advento da crise economica mundial, o apare-
cimento do desemprego macigo e o recrudesci-
mento do conflito Leste-Oeste, acabou por
extinguir-se o interesse das nagées industriali-
2adas pelos problemas ecoldgicos.

A constituigao de um movimento ecologico de oposi-
¢ao radical mostra-se insuficiente para impedir que se im-
pusesse, no ambito oficial, uma mistura de posigoes
neomalthusianas e neoliberais. Para Marmora, a preocupa-
¢ao com a questao ambiental, em termos institucionais, so-
mente readquirira importancia com a publicagao do
Relatorio Brundtland, levando a Comissao Mundial para o
Meio Ambiente e Desenvolvimento a uma convocagao ur-
gente para a agao imediata, que resultou, posteriormente,
na realizagao da ECO 92.

O Relatorio Brundtland alertou que seria necessario
priorizar os problemas ambientais tendo em conta a difi-
culdade e o comportamento nao linear dos ecossistemas.
Ainda, os progndsticos dos climatdlogos, desenvolvidos
durante os anos 80, permitiram perceber a magnitude da
destrui¢ao da camada de ozonio e estimar as decorréncias
indesejaveis deste fenémeno.>*
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Para caracterizagao mais detalha-
da do ecodesenvolvimento ver
SACHS, 1. Ecodesenvolvimento:
crescer sem destruir. Sao Paulo :
Vértice, 1986. As criticas a este
modelo se referem sobretudo, as
relagées e articulagoes do local
(um modelo de desenvolvimento
autogene com os contextos poli-
ticos e econémicos mundiais.
Para os criticos o autor peca,
também, ao nio considerar ade-
quadamente as implicagGes poli-
ticas das desigualdades sociais e
dos conflitos de interesse.

O autor observa que a esperanga
de atingir o crescimento e o pro-
gresso tecnolégico como uma es-
tratégia para evitar os conflitos
estd presente em todo o docu-
mento. Um dos aspectos confli-
tuosos frente aos quais o
Relatério Brundtland teria se
omitido seria com relagao ao
6nus da conservagao : Quem
paga as contas? Como distribui-
dor tais custos e com que estraté-
gias responder a estes ou aqueles
grupos de interesse? MARMO-
RA, L. Op.cit)

Para Assis pode-se perceber algu-
mas pequenas mudangas no mar-
co conceitual onde a EA passa a
ser definida como educagéo para
o meio ambiente (reforgando seu
cariter estratégico) e, posterior-
mente, educagao para o meio am-
biente e desenvolvimento ( no
marco da ECO 92), além de ad-
mitir-se a convivéncia de algu-
mas adaptagdes do ponto de vista
metodoldgico. ASSIS, E. S. de.
A UNESCO e a Educagdao Am-
biental. Em Aberto, v.10, n.49,
p.59-62, jan./mar.1991.
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No ambito da produgao tedrica, o que se destaca, du-
rante a década de 80, € a articulagao do discurso do condi-
cionamento econémico do qual passam, inclusive, a
derivar estratégias de agao e modelos alternativos de de-
senvolvimento econémico, mais ou menos formalizadas.
Estas propostas, entretanto, nao enfatizam a questiao quan-
titativa do crescimento como no inicio da década de 70. A
énfase localiza-se em medidas que atuem sobre o padrao
de desenvolvimento (sentido e estratégias do desenvolvi-
mento). Neste movimento formalizam-se as propostas de
ecodesenvolvimento (como estratégia principaliente para
os paises de Terceiro Mundo) e de desenvolvimento sus-
tentavel, que adquire maior relevancia especialmente apos
a publicagao do Relatorio Brundtland.

A proposta de ecodesenvolvimento tem como um de
seus principais teoricos e mentor, Ignacy Sachs, e sintetiza
a procura de formas de potencializar as contribuigoes do
ambiente na definigao do sentido do desenvolvimento com
valorizagao da diversidade cultural.®® J4 a proposta de de-
senvolvimento sustentavel se apresenta como uma evolu-
¢ao em relagao as politicas de protegao ambiental até entao
implementadas, mas nio implica subordinagiao ampla do
desenvolvimento a varidavel ambiental, como propde o eco-
desenvolvimento.

Para Marmora, na medida em que os membros da Co-
missao Brundtland tentaram superar as divergéncias exis-
tentes, acabaram por nao se posicionar quanto a questoes
polémicas, gerando uma proposigao retorica, ambigua, que
constitui a esséncia do que hoje se denomina desenvolvi-
mento sustentavel.

Neste contexto de predominancia das interpretagGes e
solugdes de orientagao econémica, a discussio institucio-
nal sobre Educagao Ambiental teve como marco o Con-
gresso Internacional UNESCO-PNUMA sobre educagio e
formagao relativas ao meio ambiente, realizado em 1987,
em Moscou. Em termos gerais, neste evento corroboraram-
se as premissas basicas sobre educagao ambiental estabe-
lecidas na Conferéncia de Tbilisi.>’ A literatura,
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MUNHOZ, T. Desenvolvimento
Sustentavel e Educagao Ambien-
tal. Em Aberto, v.1, n.49, p.63-4,
jan./mar. 1991.

DIAS, G. F. Os quinze anos da
Educagao Ambiental no Brasil:
um depoimento. Em Aberto, v.1,
n.49, p.3-4, jan./mar. 1991.

A seguinte afirmativa é ilustrati-
va: “Chegou o momento de rom-
per com os padrées do passado.
Qualquer tentativa de manter a
estabilidade social e ecoldgica
por meio dos velhos métodos de
desenvolvimento e prote¢do am-
biental acentuard a instabilida-
de. E preciso buscar seguranga
através de mudanga™. (CNU-
MAD. Op. cit., p.346)

1
Entende-se que o texto de Strong é

ilustrativo a este respeito. Diz o
autor: “A operagdo das forgas de
mercado podem e devem ser um
aliado poderoso na provisdo de
incentivos d mudanga. (...) O sis-
tema de incentivos e penalidades
através dos quais os governos
criam as condigées que motivam
nossa vida econémica deve ser
reexaminado e reorientado para
fornecer os incentivos necessd-
rios d transigdo d sustentabilida-
de em nossa vida industrial e
comportamento individualista,
igualmente™. Neste tipo de inter-
pretagao a preparagao do indivi-
duo (cidadao) para a intervengao
no meio ambiente, se colocaria
em plano secundario, justifican-
do-se, inclusive, uma centraliza-
¢ao dos esforgos nos programas
de capacitagao cientifico-tecno-
logica para formagao de especia-
listas. (STRONG, M. Op. cit.,
p.14)

Vivien Diesel

entretanto, comega a apresentar uma preocupagao em defi-
nir a Educagao Ambiental nos marcos do desenvolvimento
sustentavel. No artigo de Munhoz, por exemplo, a educa-
¢ao ambiental é considerada um pré-requisito para a efeti-
vagao do desenvolvimento sustentavel, sendo sua fungao
levar os individuos a adquirir um conhecimento que os tor-
ne capazes de comprometer-se com a protegao e o contro-
le do meio ambiente.

Ainda que, no plano tedrico, houvesse principios rela-
tivamente claros sobre como conduzir programas de EA,
nao se verificou, no Brasil, o desenvolvimento regular de
programas desta natureza, de modo que as iniciativas exis-
tentes ficaram ao encargo de alguns 6r§§os estaduais, cen-
tros académicos ou pessoas abnegadas.

E necessario admitir que, na perspectiva do condicio-
namento economico (principalmente dentro dos paradig-
mas neoclassicos, que constituem a orientagao
predominante nas instituigoes hoje), a educagao ambiental
nao ocupa papel prioritario. As estratégias propostas refe-
rem-se ao estabelecimento de sistema de propriedade sobre
recursos, a taxagoes a poluidores, a internalizagao de cus-
tos ambientais, a modelos diferenciados de analise para
avaliagao e financiamento de projetos, a modelos diferen-
ciados de contabilidade nacional, entre outras medidas que
conformarao o desenvolvimento sustentavel como uma es-
tratégia de “Resource Management”. Ou seja, no que se re-
fere as politicas para o controle da degradagao ambiental, o
Relatorio Brundtland demarca uma mudanga de orienta-
¢ao, na medida em que sao reconhecidas as limitagoes das
politicas e estratégias de protegao ambiental até o momen-
to adotadas ™ e na medida em que afirma que as mudangas
de valores ja foram efetuadas, necessitando efetivar-se
agora a internalizagao dos mesmos na politica e na econo-
mia.*!

Uma vez que hoje “todos os caminhos institucionais
levam ao desenvolvimento sustentavel”, convém verificar
melhor seu significado para melhor compreender as opgoes
que se colocam nos anos 90.
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REES, C. Como os ecologistas
véem o desenvolvimento susten-
tivel. Finangas & Desenvolvi-
mento, p.14-5, dez. 1993. p.15.

Educagdo Ambiental: um tema démodé?

Muitos autores tém reconhecido certa inconsisténcia
ou indefini¢ao no termo. Convém, no momento, elucidar
que no plano discursivo-ideoldgico a proposta do desen-
volvimento sustentavel insere-se num terceiro momento
da elaboragao sobre a relagao conservagao e desenvolvi-
mento. Ou seja, nos marcos da Conferéncia de Estocol-
mo muitos sustentavam que a conservagao representava
um obstaculo ao desenvolvimento. Nas décadas de 70-80
desenvolve-se uma concepgao intermediaria de possibili-
dade de compatibilizagao (desenvolvimento com conser-
vagao ou desenvolvimento para conservagao). O que o
Relatorio Brundtland afirma é que a conservagao consti-
tui um pré-requisito do desenvolvimento e este, por sua
vez, é um pré-requisito da conservagao. Operou-se, en-
tao, uma inversao completa: de obstaculo a conservagao
virou pré-requisito do desenvolvimento.

A partir do exposto, julga-se conveniente questionar:
até que ponto é verde esta proposta ou até que ponto esta
proposta é motivada pelo objetivo da melhoria da qualida-
de ambiental?

Neste sentido, as discussées do Banco Mundial sao es-
clarecedoras: “Em ultima andlise, os ecologistas sé conse-
guirao influenciar as politicas se conseguirem demonstrar
que boas politicas ecoldgicas favorecerao o desenvolvi-
mento econémico sustentdvel, ao invés de prejudica’-lo.”42
Fica explicitada, entao, a subordinagao do “ecoldgico” ao
“econdmico”...

A segunda questao que urge evidenciar se refere a
quais setores sociais este projeto busca beneficiar...

Num primeiro momento, autores reconhecem as limi-
tagoes do Relatorio Brundtland no que se refere as ques-
toes distributivas entre paises. Por outro lado, o
desenvolvimento sustentavel pode ser interpretado como
um projeto no marco das relagoes capitalistas de produgao
e que, portanto, nao propoe padroes diferenciados de distri-
buigao de renda.

Num segundo momento, é necessario observar que, ao
longo destes trinta anos de luta ecologica, conformaram-se
novas condigdes de mercado e de produgao. Rattner considera:
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ministrag@o, v.26, n.1, p.5-11,
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Tradicionalmente, as exigéncias referentes a
proteg¢ao do meio ambiente eram consideradas
como freio ao crescimento da produgao, um
obstdculo juridico legal e demandante de gran-
des investimentos de dificil recuperagdo e, por-
tanto, fator de aumento dos custos de produgao.
Esta visao estreita estdi mudando rapidamente.
Meio ambiente e sua protegao estao se conver-
tendo em oportunidades para abrir mercados,
baixar os custos e prevenir-se contra as restri-
¢oes futuras quanto ao acesso a mercados inter-
nacionais.

Constata-se, entao, que a conscientizagao da opiniao
puiblica levou a exigéncia de novos padrées de produgao
(nao poluidores), ao mesmo tempo que constituiu um novo
mercado (para produtos sadios e tecnologias despoluido-
ras). Por outro lado, a escassez de recursos nao renovaveis
pressiona os custos de produgao, tornando viaveis alterna-
tivas tecnologicas baseadas na exploragao de recursos re-
novaveis. As mudangas de paradigmas tecnoldgicos, por
sua vez, explicitam o enorme potencial das biotecnologias
e tecnologias intensivas em informagao. Tudo isso gera
uma situagao onde se torna possivel pensar a “sustentabili-
dade (ou conveniéncia) econémica” do “desenvolvimento
ecologico”. Parece que é este caminho que se pretende tri-
lhar... Neste caso, seria de muita valia, mesmo sob o para-
digma neoliberal, que o Estado desse “uma ajudazinha”
para a “reconversao tecnologica” dos grupos econémicos
mais significativos.

EDUCACAO AMBIENTAL:
uma proposta démodée?

A analise da agao ambientalista nas ultimas trés déca-
das evidencia o aparecimento de diferentes propostas de
Educagao Ambiental. Estas traduziriam preocupagdes e in-
terpretagdes condizentes com o momento e com o meio em
que sao elaboradas. Assim, a Educagao Ambiental assume
diferentes formas.
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Ora ela emerge como uma iniciativa engajada no pro-
jeto de superagao da crise da sociedade urbano-industrial.
Ou seja, aparece como um instrumento para mudanga de
valores e atitudes capaz de viabilizar a instauragao de uma
nova ética e de uma sociedade utopica onde se recria a har-
monia entre o homem e a natureza.

Em outros momentos, ela emerge como uma forga po-
derosa que, mediante a conscientizagao ecologica e a expli-
citagao das interdependéncias, contribui para a
sobrevivéncia do planeta Terra.

Nos discursos institucionais, a Educagao Ambiental
aparece como parte de uma estratégia politica mundial para
a conservagao dos recursos naturais e do ambiente huma-
no.

Para certos movimentos sociais organizados, A Educa-
¢ao Ambiental é instrumento de conscientizagao sobre as
caracteristicas perversas do capitalismo. Pode aparecer,
também, como instrumento de conscientizagao das caracte-
risticas perversas dos modelos de desenvolvimento sob a
otica social e ambiental. Figura, assim, como parte de uma
estratégia de libertagao dos povos oprimidos.

Para alguns, a Educagao Ambiental é um instrumento
importante para a solugao de problemas locais. Neste caso,
seu objetivo é sensibilizar e motivar individuos e coletivi-
dades para a agao local de controle de degradagao ambiental.

Recentemente, tende a aparecer como parte de um pro-
jeto nacional de desenvolvimento sustentavel. Nesta iltima
perspectiva, a utopia contida no discurso do desenvolvi-
mento sustentavel faz crer que se encontrou o caminho
para a redengao dos povos. A énfase na condigao de “pro-
jeto nacional”, para o bem de todos, mascara os conflitos
de interesse e as opgOes politicas que acompanham sua
concretizagao.

A partir do estudo histdrico é possivel entender quando
e porque emergem estes diferentes enfoques e, a0 mesmo
tempo, porque sao superados. Assim, as experiéncias histo-
ricas destituem de sentido argumentos que sustentam certas
propostas, as quais tendem, entio, a perder legitimidade e
potencial de mobilizagao. Tornam-se démodeées.
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EDUCACAO

AMBIENTAL

E (DES)ENVOLVIMENTO

udar tem sido a palavra de ordem mais

falada e ouvida nestes wltimos anos. Dar

outra dire¢do, modificar os modelos de

desenvolvimento econdmico que
desconsideram os principios ecoldgicos e mdo
satisfazem as mecessidades humanas bdsicas
materiais e ndo-materiais da maioria da populagdo
mundial. Transformar a natureza das relagées
sociais entre os seres humanos e entre estes e o
ambiente. Tal contexto, onde se articulam as leis
ecoldgicas e os processos socio-historicos e culturas,
constitui a base da convivéncia em que se inserem
os processos educativos. Assim, é essencial repensar
os programas de educacdo ambiental restritos ao
mundo natural, pois os mesmos tendem a reificar a
natureza quando retiram o sujeito mats
significativo — o ser humano.



'a primeira Conferéncia das Na-

¢oes Unidas sobre os Problemas
do Meio Ambiente ocorreu em
Lake Sucess, Estado de Nova Ior-
que, no ano de 1949. (TAMA-
MES, Ramon. Critica dos limites
do crescimento: ecologia e desen-
volvimento. Lisboa : Dom Quixo-
te, 1983). As repercussdes desse
encontro foram escassas, devido
aos problemas prioritarios que os
paises enfrentavam apos a Segun-
da Guerra Mundial, como recons-
trugao das cidades e a fome.
No agitado ano de 1968, de efer-
vescéncia politica, social e cultu-
ral, realizou-se em Paris a
segunda Conferéncia Internacio-
nal da Biosfera, organizada pela
UNESCO. Os representantes de
60 paises, demonstrando uma
preocupagao crescente pelos pro-
blemas ambientais, acolhem a su-
gestao do embaixador sueco, Sr.
Sverker Astron, para a organiza-
¢do de um encontro mundial so-
bre os problemas do meio
ambiente.
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UM OLHAR PANORAMICO DE 72 A 92

“Mire e veja: o mais importante e bonito do mundo, €
isto: que as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo
foram terminadas — mas que elas vao sempre mudando.
Afinam ou desafinam. Verdade maior. E o que a vida me
ensinou. Isso que me alegra, montdo.” (Joao Guimaraes
Rosa, Grande Sertdo: Veredas)

A Conferéncia de Estocolmo, em 1972, nao foi a pri-
meira do género, mas representou um marco importante ao
estabelecer uma conexao entre desenvolvimento, melhoria
da qualidade de vida da populagao e ambiente.! Entretan-
to, a énfase tecnicista determinou como objetivo “buscar
solugoes técnicas” para as alarmantes desigualdades so-
ciais e economicas entre os povos do Primeiro e Terceiro
Mundo; para a crise dos combustiveis fosseis; e para os in-
dices de poluigao e a possibilidade de escassez de recursos.

Contando com a presenga de 113 paises, inclusive a
China, os representantes aprovaram a criagao do Programa
das Nagoes Unidas sobre Meio Ambiente (PNUMA); a
elaboragao do documento base “Only one earth: the care
and maintenance of a small planet”; a “Declaragao sobre o
Ambiente Humano”; a definigdo de um Plano de Agao; a
escolha do dia 05 de junho como “Dia Mundial do Meio
Humano”; a condenagao das armas nucleares; e a prepara-
¢ao da segunda conferéncia.

A “Declaragao sobre o Ambiente Humano” expressa
que
€ indispensdvel um trabalho de educagdo em
questoes ambientais, visando tanto as geragoes
Jjovens como os adultos, dispensando a devida
atengado ao setor das popula¢ées menos privile-
giadas, para assentar as bases de uma opinido
publica bem informada e de uma conduta res-
ponsavel dos individuos, das empresas e das co-
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2 GALTUNG, Johan. Development,
environment and technology —
towards a technology for self-re-
liance. New York : United Na-
tions (United Nations Conference
on Trade and Development),
1979.
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munidades, inspirada no sentido de sua respon-
sabilidade a protegdo e melhoramento do meio
ambiente, em toda a sua dimenséo humana”.

No texto, destaca-se a necessidade de estender a edu-
cagdo ambiental a todas as faixas etdrias e incentivar a res-
ponsabilidade individual, coletiva e empresarial pelo
melhoramento do meio ambiente em toda a sua dimensao
humana, principalmente quando se observa que a maioria
das atividades direciona para o puiblico jovem um conceito
de ambiente que se limita aos aspectos naturais de flora e
fauna e a agao pela preservagao das espécies.

Ao dispensar maior atengao para as populagoes menos
privilegiadas, subentende-se que sio as que mais poluem.
Trata-se de um equivoco quando reconhecemos que nao
existe privilégio e sim exploragao e desigualdades sociais.
Como uma populagiao de baixo poder aquisitivo e consu-
mo pode ser indicada como a maior poluidora?

A veiculagao de informagdes faz parte do processo de
aprendizagem, mas nio podemos nos limitar a transmissio
de dados e a aquisigao de atitudes de forma mecénica e au-
tomatizada. Uma abordagem transformadora exige da edu-
cagao uma postura formativa para compreender e analisar
a diversidade socio-cultural e biologica (sociobiodiversidade).

Sem duvida, a educagdo € um importante instrumento
para alcangar os direitos basicos de cidadania, contribuin-
do na mobilizagao e organizagao da sociedade para con-
quistar uma melhoria coletiva da qualidade de vida.
Delegar a educagao a salvagao dos problemas ambientais
significa desviar do caminho da anilise do processo socio-
historico.

Insistir na qualidade de vida foi também um dos as-
pectos abordados na Conferéncia de Cocoyoc (1974), que
teve como meta discutir novos paradigmas de desenvolvi-
mento. Nesse encontro ficou determinado como prioridade
o desenvolvimento dos seres humanos, alcangado através
da satisfagao das necessidades humanas basicas materiais e
ndo-materiais.> A mudanga de eixo do econémico para o
social revalorizou o ser humano, nao enaltecendo o produ-
to nacional bruto.
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3 BRASIL. Presidéncia da Republi-
ca. Comissdo Interministerial
para Preparagao da Conferéncia
das Nagoes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento. O
desafio do desenvolvimento sus-
tentdvel. Brasilia : Cima, 1991.
p-20.

Resolugao 44/228 aprovada na
XLIV Assembléia Geral das Na-
¢oes Unidas, 1989, determinando
o local e o periodo de realizagao
da II Conferéncia.

3 BRASIL. Op, cit. p.20.

% Uma comissio multidisciplinar
elaborou um relatério nacional do
Brasil para a CNUMAD — “O
desafio do desenvolvimento sus-
tentado”, apresentado & comuni-
dade nacional e internacional
mostrando “a evolugao do desen-
volvimento e da situagao ambien-
tal no pais nas ultimas décadas™.
Neste texto passo a denomini-lo
de Relatério do Brasil.
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A “segunda” grande Conferéncia das Nagoes Unidas
para o Meio Ambiente e o Desenvolvimento-CNUMAD,
aconteceu no Rio de Janeiro, Brasil. Esta foi a primeira
vez que um pais do Terceiro Mundo, subdesenvolvido e la-
tino-americano, sediou um evento ambiental de amplitude
internacional. Pela primeira vez também as organizagoes
nao-governamentais prepararam e realizaram, paralela-
mente a conferéncia oficial, um Forum Global da Socieda-
de Civil sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento-Rio 92.

A conferéncia do Rio foi organizada visando examinar
estratégias de desenvolvimento através de “acordos espe-
cificos e compromissos dos governos e das organizagoes
intergovernamentais, com identifica¢do de prazos e recur-
sos financeiros para implementar tais estratégias”™.

As estratégias de desenvolvimento seriam analisadas
considerando o nivel de pobreza e de degradagao ambien-
tal dos paises participantes. A Resolugdo convocatoria des-
sa conferéncia afirma que

pobreza e degradagao ambiental se encontram
intimamente relacionadas, e que a protegao do
meio ambiente ndo pode ser isolada deste con-
texto. Indica ainda que a maioria dos proble-
mas de poluigdo sd@o provocados pelos paises
desenvolvidos... e que se impée uma solugdo
eficiente e urgente para o problema da divida
externa, requisito indispensdvel para uma es-
tratégia de desenvolvimento sustentdvel.

A Assembléia Geral da ONU identifica os paises de-
senvolvidos como os principais responsaveis pela maioria
dos problemas ambientais, e a necessidade de se resolver a
questio da divida externa. Nao ha como discutir um mode-
lo de desenvolvimento sustentavel sem questionar a politi-
ca economica dos paises “ricos” e o atrelamento dos paises
“pobres” a divida externa.

A convocagdo da CNUMAD/Rio 92 demonstra um
avango na perspectiva ambiental ao romper com a visao
extremamente tecnicista e estabelecer, de fato, elos entre
os aspectos ambientais, economicos e sociais. O Relatorio
do Brasil® ¢ taxativo ao considerar que
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" BRASIL. Op. cit., p. 19.

8 A Comissio foi criada através da

°

Resolugao 38/161 da Assembléia
Geral da ONU, outono de
1983. Nosso Futuro Comum é
também conhecido como Relato-
rio Brundtland, mengao a presi-
denta da Comissaio Gro Harlem
Brundtland, Primeira Ministra da
Noruega.

ONU. Comissio Mundial Sobre
Meio Ambiente e Desenvolvi-
mento. Nosso futuro comum. Rio
de Janeiro : Fundagao Getilio
Vargas, 1988. p.3-4.
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nao € mais possivel reduzir a crise ambiental a
uma questao de manter limpos o ar que respira-
mos, a dgua que bebemos ou o solo que produz
nossos alimentos. Estd superada a visao tecno-
crdtica, pelo menos no que se refere a definigao
dos problemas. Nao tem sentido opor meio am-
biente e desenvolvimento, pois a qualidade do
primeiro € o resultado da dindmica do segundo.
Os problemas de preservagao do meio ambiente
sao os problemas do desenvolvimento, os de um
desenvolvimento desigual para as sociedades
humanas e nocivo para os sistemas naturais.

Passados vinte anos (1972-1992), a abordagem redu-
cionista e tecnocratica da questao ambiental parece supera-
da retoricamente. A realidade ambiental passa a ser
focalizada com conteido e sem adornos pomposos, resga-
tando o social e o politico, resultante de um modelo de de-
senvolvimento que privilegia uma pequena parcela da
populagao e institui relagoes internacionais desiguais. A
exorbitante divida externa, a concentragao de terra, a corri-
da armamentista também sao apontados como entraves ao
desenvolvimento sustentavel.

Essa mudanga de enfoque torna-se mais evidente a
partir da publicagao do Nosso Futuro Comum (1988), ela-
borado pela Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, apresentado a ONU, em 1987.8 Esse re-
latorio registra que

os governos e as instituicoes multilaterais tor-
nam-se cada vez mais conscientes da impossibi-
lidade de separar as questdes relativas ao
desenvolvimento econémico das questées relati-
vas ao meio ambiente.

Além de estabelecer a conexao entre questoes ambien-
tais e desenvolvimento econdmico, faces de uma mesma
moeda, o relatdrio reconhece a existéncia de uma crise am-
biental e de desenvolvimento, mas nao como crises isola-
das e sim uma so crise. Entretanto, Nosso Futuro Comum
revela ambiguidades: por um lado, indica
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ONU. Op. cit., p. 4-6.

"' ONU. Op. cit., p.7.

SACHS, Ignacy. Stratégies de
I’écodéveloppement. Paris : Les
Editions Ouvriéres, 1980.
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a pobreza como uma das principais causas e
um dos principais efeitos dos problemas am-
bientais do mundo; por outro, reconhece que a
desigualdade (entre a maioria das nagées in-
dustrializadas e em desenvolvimento) é o maior
problema ambiental da Terra e também seu
maior problema de desenvolvimento. =

Considerar a pobreza como uma das principais causas
dos problemas ambientais é questionavel. Se uma popula-
¢ao despeja os esgotos domésticos nos corregos, resultan-
do uma poluigao hidrica, nao age assim exclusivamente
por ser pobre. Ha varios fatores sociais, econémicos e cul-
turais operando e revelando a estrutura do modelo de de-
senvolvimento implantado. A desordem econdmica e
social tem como desdobramento uma desordem ecoldgica
e cultural.

A contradigao do discurso fica mais clara quando a co-
missao refere-se a “crise da divida” da América Latina:

(...) os recursos naturais dessa regiao estao
sendo usados ndo para o desenvolvimento, mas
para cumprir as obrigagoes financeiras contrai-
das com os credores estrangeiros... Exige que
paises relativamente pobres aceitem o aumento
da pobreza ao mesmo tempo que exportam
quantidades cada vez maiores de recursos es-
€assos.

Como pode, entao, a pobreza pressionar ainda mais os re-
cursos ambientais, se é justamente esta parcela da popula-
¢d0 que menos consome, e que tem os miseros salarios
arrochados para pagar juros de dividas por ela nao contrai-
da? Ignacy Sachs refuta o binomio falacioso poluigao/po-
breza, argumentando justamente com os baixos indices de
consumo das populagoes do Terceiro Mundo.!

Propor, entao, uma educagao ambiental significa refle-
tir sobre o modelo de desenvolvimento e o processo educa-
tivo. Ela apresenta um carater formativo quando possibilita
a populagao em geral aprender a ler a construgao historica
da sociedade. Formar uma mentalidade ambiental requer
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O Férum da ONGs Brasileiras
aprovou o relatorio “Meio am-
biente e desenvolvimento - uma
visio das ONGs e dos movi-
mentos sociais brasileiros”, ela-
borado por grupos de trabalho e
discutido em varios encontros
preparatérios para a Rio 92.
Neste texto uso a expressao Re-
latorio das ONGs.

FORUM DE ONGs BRASILEI-
RAS. Meio ambiente e desen-
volvimento: uma visio das
ONGs e dos movimentos sociais
brasileiros. Rio de Janeiro : Fo-
rum de ONGs Brasileiras, 1992.
p.148.

FORUM DE ONGs BRASILEI-
RAS. Op. cit, p. 17.

16 EORUM DE ONGs BRASILEI-

RAS. Op. cit, p.20-21.

17 Ver artigo de ARROYO, Miguel.

A fungao social do ensino de
ciéncias. Em aberto. Brasilia.
INEP/MEC 7(40):3-11, out./dez.
1988.
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um compromisso com a qualidade de vida para todos os
seres vivos. Impor atitudes, condicionar condutas, adestrar
comportamentos nao passam de um verniz pedagogico.

A postura do governo brasileiro expressa no Relatorio do
Brasil limitou-se a reafirmar a obrigatoriedade e a incum-
béncia do poder publico com a educagao ambiental, princi-
pios expressos na Constituigao Federal de 1988 (artigo 225).

Ja o Relatério das Organizagoes Nao-Governamentais
Brasileiras!? é mais abrangente, admitindo que pensar a
“Educagdo Ambiental implica pensar e agir sobre a edu-
cagao como a todo, com vistas ao exercicio pleno da cida-
dania”.’* Ao reconhecer as principais causas da crise
socio-ambiental aponta o “desprezo pela educagdo, que di-
ficulta a eliminag¢ao do atraso tecnolo’gico”.l Primeiro,
consideramos que o sucateamento e o desdém pelo ensino
nao tém possibilitado o exercicio pleno da cidadania; se-
gundo, educagao e tecnologia estao associadas, mas a im-
portancia da primeira nao esta em favorecer a tecnologia e
sim a cidadania.

As ONGs nacionais indicam 23 propostas para a area
ambiental, sendo que uma delas sugere “investimento ma-
cigo em educagao, ciéncia e tecnologia e promogao da
educagao ambiental em todos os niveis de ensino formal,
bem como através de mecanismos ndo formais, incluindo
os meios de comunicag¢dao de massa. 16 Defende a gratui-
dade do ensino e a participagao popular na elaboragao das
politicas educacionais. Reafirma que a educagao é um di-
reito e um exercicio permanente para todos em todas as
idades.

A proposta de inclusao da EA nos varios niveis de en-
sino refor¢a as deliberagées das Conferéncias Intemacio-
nais de Educagao Ambiental em Belgrado (1975) e Thilisi
(1977), como veremos adiante. Quanto a tecnologia, res-
saltamos a existéncia de uma corrente pedagogica que pri-
vilegia o ensino eminentemente técnico em detrimento do
humanitario. A formagao profissional e da cidadania re-
quer investimentos simultaneos nas dreas de ciéncias exa-
tas e humanas.!”
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RAS. Op. cit. p.149-150.

Consultei os tratados sobre a
questio urbana dos povos da
América, entre os povos indige-
nas e as ONGs, em defesa e pro-
tegao das criangas e dos
adolescentes, sobre o consumo e
estilo de vida, de educagao am-
biental.
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As recomendagoes das ONGs brasileiras para a educa-
¢ao formal e informal também apoiam as decisoes aprova-
das em varios semindrios e congressos sobre educagao e
ambiente. Para a Educagao Formal apresentam: revisao
ampla da atual politica educacional; garantia efetiva de
verbas; desenvolvimento de programas de capacitagao;
adaptagao das disciplinas a problemadtica socio-ambiental;
articulagao multidisciplinar; aproximagao dos conteudos
ao patrimonio cultural e de outros saberes. Para a Educa-
¢ao Nao-Formal propoem: formagao de redes de educado-
res; criagao de programas entre ONGs para difusdo da
legislagao; articulagao entre os movimentos sociais para
exigir das agéncias de financiamento a consideragao dos
interesses das comunidades.'®

Durante o Forum Global foram aprovados varios trata-
dos que fazem mengao a educagao de um modo geral.19 A
maioria considera a educagao como direito a cidadania, as-
sume o compromisso de lutar pela defesa da diversidade
cultural e de civilizagoes dos povos, participar e apoiar es-
forgos educacionais formais e informais que visem a au-
mentar a consciéncia das questdes globais criticas,
enfatizar a formagao de valores. O modelo de civilizagao
dominante é apontado como causa da pobreza, da degrada-
¢ao humana e ambiental e da violéncia, mas a maioria nao
concilia os processos socio-historicos e culturais com os
ecologicos.

Uma analise superficial desses tratados demonstra que
o Férum Global teve um perfil bastante heterogéneo con-
gregando, no mesmo espago e tempo, linhas e tendéncias
ambientalistas as mais diversas e conflitantes. Do discurso
materialista-histdrico ao espiritualista, do cientifico ao eso-
térico, do mundo natural ao mundo social. Enfim, o Forum
foi uma tribuna livre, um exercicio de democracia para
aqueles que tiveram acesso ao Parque do Flamengo, onde
aconteceu o encontro, transformando-se num grande even-
to educativo para os participantes.
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Ramén Tamames (Op. cit.,
p.207) observa que apesar do
seu significado ser banalizado
hoje, representou aquela época
um fim a depredagao das flores-
tas.

21
TAMAMES, Ramoén. Op. cit.
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Para se ter uma idéia do ndmero
de entidades, cerca de 1200 or-
ganizagbes ndo-governamentais
inscreveram-se para participar
do Forum Global.

A jornalista americana Rachel
Carson langa, em 1962, o seu li-
vro Primavera Silenciosa alar-
mando a populagao sobre a
situagao do planeta.

DIAS, Genebaldo Freire. Os
quinze anos da educagio am-
biental no Brasil: um depoimen-
to. Em Aberro. Brasilia,
INEP/MEC X, (49): 3-14, mar.
1991.
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A HISTORIA
DA EDUCACAO AMBIENTAL

“Conhecemos uma unica ciéncia da Historia. A Historia
pode ser encarada de dois lados e dividida em Historia
da Natureza e Historia dos Homens. Mas os dois lados
ndo podem ser separados do tempo; enquanto houver ho-
mens, a Historia da Natureza e a Historia dos Homens se
condicionardo reciprocamente.” (Antonio Candido, Os
Parceiros do Rio Bonito)

O trabalho sistematizado em Educagao Ambiental co-
megou através de entidades conservacionistas com o obje-
tivo de preservar a fauna e a flora — o mundo natural. Em
1872, surge nos EUA a idéia de criagao dos parques nacio-
nais e a instituigao do “Dia da Arvore”.2% No século X VIII
é criada a Sociedade Linneana na Inglaterra e, em 1895, o
Instituto 1para os lugares de interesse historico e de beleza
natural.2! No Brasil, os conservacionistas criam, em 1958,
a Fundagao Brasileira para a Conservagao da Natureza,
“trabalhando pela conservagao dos recursos naturais”. Des-
de o século XVIII até os dias de hoje varias organizagodes
de protegao da natureza e entidades ambientalistas foram
criadas e vém trabalhando em prol do ambiente natural.??

A partir da revolugao industrial, a exploragao dos re-
cursos naturais e humanos aceleram-se causando maior im-
pacto no ambiente e na qualidade de vida. Até entao, o
publico que defendia a natureza se restringia aos conserva-
cionistas. Porém, as preocupagdes com o planeta Terra
crescem e repercutem mundialmente com a ggblicaqéo das
varias dentincias sobre desastres ecologicos.

Em margo de 1965, os educadores reunidos na Confe-
réncia de Keele, Gra-Bretanha, concordam que a escola
deveria incluir a dimensao ambiental na educagao de todos
os cidadaos. No ano de 1969 os ingleses fundam a Socie-
dade de Educagao Ambiental e, no ano seguinte, a Socie-
dade Audubon/EUA publica o manual A place to live 24
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Apos a Conferéncia de Estocolmo varios encontros in-
ternacionais ocorreram, sendo particularmente importante
o “Encontro Intemacional sobre Educagao Ambiental”, em
Belgrado, Iugoslavia (1975) e a I Conferéncia Intergover-
namental sobre Educagao Ambiental, em Tbilisi, Geor-
gia/ex-URSS (1977).

O Encontro Internacional sobre Educagao Ambiental,
de Belgrado, formulou os principios e as orientagdes para
um Programa Internacional de Educagao Ambiental, ex-
pressos na “Carta de Belgrado™. A carta incorporou a de-
claragao das Nagoes Unidas por uma Nova Ordem
Econémica Internacional, solicitando um novo conceito de
desenvolvimento que pretendesse erradicar as causas basi-
cas da pobreza, a fome, o analfabetismo, a contaminagao, a
exploragao e a dominagao. Enfim, que beneficiasse a hu-
manidade e proporcionasse uma elevagao na qualidade de
vida para todos. Esta nova forma de desenvolvimento re-
queria uma paz permanente através da coexisténcia e coo-
peragao entre nagoes com diferentes sistemas sociais.

A Conferéncia Intergovernamental sobre Educagao
Ambiental, mais conhecida como Conferéncia de Tbilisi,
promovida pela UNESCO/PNUMA, determinou as pre-
missas basicas da EA e os critérios para o seu desenvolvi-
mento. A EA nao se constituia em uma disciplina
especifica, apresentava-se com uma dimensao interdiscipli-
nar e contemplava o ambiente natural e social, abordando
aspectos socio-economicos, politicos, culturais e ecologicos.

Além dessas conferéncias, a UNESCO formulou as di-
retrizes do Programa Internacional de Educagao Ambien-
tal-PIEA%® visando trés pontos basicos: o carater
interdisciplinar da EA, desenvolver a EA formal e infor-
mal, e atingir todos os niveis de educac;a"lo.27

Apesar dos varios eventos e programas afirmarem uma
concepgao de desenvolvimento que beneficie os seres hu-
manos e proporem as mesmas premissas basicas da educa-
¢ao ambiental, constatamos que ha uma reprodugao do
discurso e das decisdes: a maioria das agdes insiste numa vi-
sao naturalista do ambiente e muitas entidades desconhecem
as recomendagoes dos encontros de educagao ambiental.
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Conseqiiéncia direta da Confe-
réncia de Estocolmo, das pres-
soes do Banco Mundial e de
entidades ambientalistas.

Este curso “O homem e o meio
ambiente” foi pioneiro no Brasil,
possibilitando o treinamento de 4
mil professores da rede oficial de
ensino de 12 e 22 graus do Distri-
to Federal. Ver DIAS, G. F. Op.
cit. e ROCHA, Anténio J. A. A
incorporagdo da dimensdo am-
biental nas ciéncias naturais.
Documentos Basicos: Semina-
rios Universidade e Meio Am-
biente. Brasilia : IBAMA, 1989.

O manual, elaborado por uma
equipe interdisciplinar, rompeu
com uma concepgio higienista
de satide e foi uma resposta & lei
5692/71 que instituiu o ensino
de saude nas escolas de 1? grau.
Coordenado por Hortensia de
Hollanda, teve a primeira versio
publicada, em 1977, pela
DNES/MS e MEC/PREMEN. A
segunda edigio publicada pela
FENAME encontra-se atual-
mente esgotada, mas varias bi-
bliotecas do pais receberam,
gratuitamente em 77, alguns
exemplares.

Ménica A. de Azevedo Meyer

FLUXO E REFLUXO DA EDUCACAO
AMBIENTAL NO BRASIL

Com a criagao da Secretaria Especial do Meio Am-
biente/SEMAzs, em 1973, a EA passa a ser um veiculo
para disseminar uma ideologia ambiental. Apesar de uma
atuagao limitada, a SEMA exerceu um papel importante,
sendo a responsavel pela organizagao dos cursos de Exten-
sao para Professores de Ensino do 12 Grauzg, e de Especia-
lizagdo em Educagao Ambiental e por fomentar a
discussao nas Universidades com a realizagao de semina-
rios periodicos.

No periodo de 1977 a 1981 foi desenvolvido o Projeto
de Educagao Ambiental da Ceilandia, cidade satélite de
Brasilia-DF, tendo por base os problemas e as necessida-
des da comunidade. Este programa pioneiro abordava as
questoes ambientais do ponto de vista ecoldgico e social,
tornando-se uma referéncia significativa para a historia da
educagao ambiental brasileira.

A década de 70 foi marcada ainda por um programa
educativo inovador na area da saide. A publicagao de Sau-
de como compreensao de vida, um manual de educagao e
saide destinado a professores e alunos de 5* a 8 séries,
resgatou a saide como resultante dos modos que os seres
humanos se relacionam com o ambiente.>® Esta aborda-
gem ampla e dinamica veio se contrapor ao conceito restri-
to e estatico da Organizagao Mundial de Saide que define
saide como um bem estar fisico e mental.

Em 1976, os Ministérios da Educagao e do Interior as-
sinam um protocolo de intengdes para incluir temas ecolo-
gicos nos curriculos de 12 e 22 graus. Um ano depois, o
MEC e a CETESB elaboram o documento Ecologia uma
proposta para o ensino de 12 e 22 graus. Apesar de acentuar
os aspectos bioldgicos, a inclusao da ecologia nos progra-
mas escolares significou um passo importante.

Como a maioria das agoes em educagao ambiental es-
tava voltada para a escola secundaria era fundamental en-
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O 22 Seminario ocorreu na Uni-

versidade Federal do Pard, Be-
lém, em 1987, discutindo as
bases epistemologicas da ques-
tio ambiental. As formas de or-
ganizagao das universidades
para tratamento interdisciplinar
da tematica ambiental foi o eixo
do 3?2 Semindrio realizado na
Universidade Federal do Mato
Grosso, Cuiaba, em 1988. A
Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianopolis, sediou,
em 1990, o 42 Semindrio para
refletir e propor uma articulagao
da Universidade com a socieda-
de face a politica ambiental bra-
sileira. Em 1992, a Universidade
Federal de Minas Gerais aco-
lheu o 52 Seminario para debater
a nova ordem internacional, a
politica nacional de meio am-
biente e a universidade brasileira
e a CNUMAD. Ver os Textos
Basicos preparatorios e os Anais
dos seminarios publicados pelo
IBAMA, Brasilia.

.

" A titulo de exemplo, ver as se-
guintes teses: Marcelo Carvalho
— A temdtica ambiental e a es-
cola de 1° grau;, Emesto Jacob
Keim — Abordagem das rela-
¢des entre os componentes am-
bientais nos livros diddticos de
1 grau; Dalva Regina Gongal-
ves — Educagdo ambiental e
garantia de vida; Dorotéa Fraca-
lanza — Crise ambiental e ensi-
no de ecologia: o conflito na
relagao homem-mundo natural;
Marcos Sorrentino — Associa-
¢do para protegao ambiental de
Sdo Carlos: subsidios para com-
preensao das relagoes entre mo-
vimento ecoldgico e educagao;
Angela Alves Lutterbach — As-
sociagdo Cultural Ecoldgica La-
goa do Nado: um estudo de
caso.

. O Museu Emilio Goeldi tem uma
equipe que se dedica a esta linha
de pesquisa, tendo apresentado,
em Belém (1987) e no Rio
(1992), a belissima exposigao
sobre a ciéncia dos indios Me-
béngoKre — A ciéncia dos Me-
béngéKre, altemativas contra a
destruigao. Belém : Museu Pa-
raense Emilio Goeldi, 1987.

Ver MEYER, Monica. Que bi-
cho que deu: pesquisa de Educa
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volver as universidades. Realiza-se, entao, em 1985, o 12
Seminario sobre Universidade e Meio Ambiente para
Ameérica Latina e o Caribe, em Bogota/Colémbia. Este
evento originou o 12 Seminario Nacional sobre Universida-
de e Meio Ambiente, ocorrido no ano seguinte na Univer-
sidade de Brasilia. Com a extingao da SEMA e a criagao
do IBAMA, o novo orgao assume a promogao periodica
dos seminarios.

Em cinco anos de existéncia, o Seminario Nacional
Universidade e Meio Ambiente>’ conseguiu esbogar uma
linha de trabalho, caracterizando-se como um forum de
discussoes sobre as questoes ambientais, agregando profis-
sionais de varias areas e integrando as diversas instituigoes
de ensino e pesquisa com os orgaos ambientais e o movi-
mento social.

Quanto aos cursos de formagao para profissionais de
nivel superior, a SEMA juntamente com a Universidade de
Brasilia, contando com o apoio do CNPq, CAPES e PNU-
MA, ofereceram o 12 Curso de Especializagao em Educa-
¢ao Ambiental, em 1986. Atualmente, a Universidade
Federal de Mato Grosso é responsavel pelo curso abrindo
inscrigoes anualmente para toda a Ameérica Latina.

A pesquisa em educagao ambiental ainda é muito inci-
piente no Brasil, mas é possivel encontrar dissertagoes so-
bre a tematica nos cursos de pos-graduagao em
educag;éo.32 Alguns trabalhos em antropologia tém se des-
tacado, especialmente os de etnociéncia, pesquisando as
concepgoes e valores de comunidades indigenas sobre o
ambiente e o universo>> O ambiente urbano e o ambiente
rural também tém sido objetos de investigagao para geo-
grafos, historiadores, arquitetos e biologos.

Como vimos anteriormente, a “bandeira” da educagao
ambiental foi “hasteada” pelos movimentos conservacio-
nistas. As denuncias sobre a extingao de espécies e agres-
sOes as paisagens naturais, comegaram a exercer uma
fungao educativa informal na sociedade. A partir da Confe-
réncia do Estocolmo, mas sobretudo na década de 80, va-
rias entidades ambientalistas surgiram e as industrias
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¢do Ambiental no Jardim Zool6-
gico de Belo Horizonte. Pro-
Reitoria de Extensio, UFMG,
1988. Esta publicagdo € o resul-
tado de um trabalho interdisci-
plinar objetivando conhecer as
concepgdes e valores dos usua-
rios do zooldgico sobre o am-
biente urbano associado a
qualidade de vida.

35
BRASIL. Op. cit., p. 88.

% 0Os Seminirios Nacionais sobre

Universidade e Meio Ambiente
tém reiterado a nio constituigao
de uma disciplina especifica em
educagdo ambiental. A Lei das
Diretrizes e Bases (LDB) nao de-
termina a sua criagao. As confe-
réncias de Belgrado, de Thbilisi e
o PIEA decidiram e aprovaram a
nio constitui¢ao da disciplina.

Monica A. de Azevedo Meyer

poluidoras entraram na mira dos movimentos. A caracte-
ristica central da pratica dos adeptos a bandeira era, e ainda
é, o ativismo, ocupando a denuncia espago privilegiado nas
agoes das entidades. No principio, predominava uma reifi-
cagao da natureza, nao articulando a poluigao com o mode-
lo sécio-economico.

O Relatdrio do Brasil para a CNUMAD classifica de
forma superficial e sintética a evolugao do movimento am-
bientalista em duas fases: a fase inicial (1958-1986) de de-
nuncia e conscientizagao publica, e a fase atual, de
transigao rumo a institucionalizagao e ao desenvolvimento
sustentavel.>> Também faz jus aos movimentos, quando
reconhece que a maior contribuigdo ao processo de cons-
cientizagdo para a questio ambiental se deve ao trabalho
dessas entidades.

Enquanto as entidades de conservagao da natureza e de
defesa do ambiente viviam e exerciam uma pratica educa-
tiva, a escola se omitia. A EA passa a ser obrigatoria s6 a
partir da Constituigdo Brasileira (1988) que levantou a po-
lémica da criagao de uma nova disciplina. Varios foruns,
seminarios e encontros tém reiterado uma posigao contra-
ria a idéiaj alegando o carater interdisciplinar do estudo
ambsiental.>®

O conteudo escolar fragmentado e seccionado se con-
trapoe ao cotidiano, onde tudo se apresenta articulado e
impregnado de significados. A defasagem entre o ensino
escolar e o ensino da vida torma-se mais evidente no estudo
da tematica ambiental. Por exemplo, os livros didaticos in-
sistem em classificar a agua como recurso natural renova-
vel e a poluigdo hidrica como o resultado do langamento
de esgotos e rejeitos como se fossem uma coisa “natural”.
Apresentam a técnica como solugao para todos os proble-
mas, mas desvinculada de uma realidade. Esquecem que a
agua é til a populagao de varias formas, adquirindo signi-
ficados e usos diferentes (corporal, lidico, alimentar, reli-
gioso, magico, curativo, prazeroso, como transporte).

Fazer uma leitura interdisciplinar do ambiente, onde os
alunos vivem, moram e trabalham tem sido um desafio nas
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escolas de 19, 22 e 32 graus. Os professores alegam falta de
autonomia, péssimas condigoes de trabalho, tempo escasso
para encontrar com os colegas, conteudos que aprisionam e
principalmente dificuldades em lidar com a problemaitica
ambiental a partir de fatos do cotidiano.

DESENVOLVIMENTO E EDUCACAO

“Se um pais acredita que estd crescendo e se desenvol-
vendo a qualquer custo, mesmo destruindo seus recursos
naturais, na verdade ele ndo estd se desenvolvendo e sim
se destruindo ". (Maurice Strong, 1991)

Quando pensamos no desenvolvimento e no progresso
deste pais tupiniquim, logo surge a pergunta: Quem desen-
volveu? Quem progrediu? Desenvolvimento para quem e
como? Sem diuvida, o Brasil cresceu, se desenvolveu e
progrediu. O avango tecnologico facilitou o transporte, a
comunicagao, a exploragao dos recursos naturais.

O propalado milagre brasileiro de desenvolvimento,
arrochando salarios e cintos, virou retrocesso. O Brasil
apresenta uma divida social e cultural refletida na deterio-
ragao das condigdes de vida da maioria da populagao. Con-
centragao fundidria e de renda acarretando migragodes,
conflitos, violéncias, “sem terras” e “sem casas”, altas ta-
xas de analfabetos e semi-analfabetizados, poluigao dos re-
cursos hidricos e atmosféricos, sao exemplos suficientes
para ilustrar como nao houve desenvolvimento. O governo
nao se envolveu na busca de uma melhoria das condigoes
coletivas de vida para a populagao brasileira. Seu envolvi-
mento nao passou de retorica.

Mesmo com assimilagao do discurso e das bandeiras
ecologicas desfraldadas pelo movimento ambientalista,
com uma excelente Constituigao Brasileira (de papel), com
o “sucesso” das Conferéncias do Rio (CNUMAD e Férum
Global), o discurso impera sobre a agao. Maurice Strong
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" Ver STRONG, Maurice. Collor

recebe muitos elogios. Jornal do
Brasil. Rio de Janeiro,
15.06.1992. Maurice Strong foi
o Secretirio Geral da CNU-
MAD.

Ver SCHWARTZ, Gilson. Tran-
sigio mundial nio indica “nova
ordem”. Folha de Sdo Paulo.
Siao Paulo, 02.08.1992. Gilson
Schwartz é articulista do jornal.

9 .
FORUM DAS ONGs BRASI-

LEIRAS. Op. cit., p.11.

= Ver reportagem de Adriana Cas-
telo Branco. Biodiversidade é
enigma. Jornal do Brasil. Rio de
Janeiro, 15.06.1992.

Monica A. de Azevedo Meyer

alardeou que “o mundo nao serdé o mesmo depois dessa
conferéncia »37 Houve mudangas, mas elas acontecem em
ritmo lento seguindo as regras do jogo de uma politica em-
baralhada e de uma nova ordem internacional.

Uma nova ordem internacional, no exame cuidadoso
de Gilson Schwartz, “revela que as inovagées trazem con-
sigo pendéncias juridicas e econémicas que aumentam
ainda mais a instabilidade da ordem internacional”.3% As-
sim, a esséncia do desenvolvimento sustentavel permanece
intocada. A divida social combinada com a divida interna e
externa, com inflagdes e recessdes pinta um quadro, sem
retoques, de uma desordem ampla que culmina, como re-
sultante, numa desordem ecoldgica.

Apesar da discussio de estratégias de desenvolvimen-
to, ha uma énfase excessiva no economicismo. O Relatério
das ONGs Brasileiras, atento ao deslocamento do social
para o economico, é enfatico ao definir a sustentabilidade
de um modelo de desenvolvimento que deve remeter o
pensamento e a agao para além do paradigma econémico-
materialista, ou seja, “para deslocar a questdo do desen-
volvimento sustentdvel da racionalidade econémica para
um projeto de sociedade que atenda ds necessidades hu-
manas, hd que adentrar o campo da ética”. o

O nivel do debate ambiental também esta longe do en-
tendimento popular. Durante a Rio 92, o Jornal do Brasil
publicou uma reportagem sobre biodiversidade entrevis-
tando a%.lmas pessoas na cidade sobre o significado da
palavra.” As respostas foram as mais diversas como “es-
tudo da Biologia”, “utilizagao da fauna e da flora de forma
desordenada”, “o cheiro de mofo da cidade”, “produtos
que tém vida, comidas sem agrotéxicos”, “troca de cultu-
ras e espécies entre os paises”. O leque variado de defini-
¢Oes mostra uma distancia entre a fala técnica e o viver.
Todo brasileiro sabe da importancia dos recursos naturais e
deste para com os seu sustento e sua vida.

Perguntas significativas e relevantes, como — quem
destréi a natureza? sob que determinadas formas de orga-
nizagao social? — nio tém sido formuladas. A utilizagao
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4 GONGALVES, Carlos Walter
Porto. Os (des)caminhos do meio
ambienre. Sao Paulo : Contexto,
1989.

68

Educagio Ambiental e (Des)Envolvimento

genérica — o homem esta destruindo a natureza — tende a
colocar todos os atores sociais no mesmo patamar de res-
ponsabilidade e apropriagao dos recursos naturais. Carlos
Walter Gongalves alerta que nao siao os homens enquanto
categoria genérica que estao destruindo a natureza, mas
sim o homem sob determinadas formas de organizagao so-
cial, no seio de uma cultura.

Neste contexto, o mundo do trabalho como forma de
organizagao esta ausente das discussoes e atividades em
EA. As condigées fisicas, quimicas e bioldgicas e o pro-
prio processo de trabalho consomem a saude dos trabalha-
dores. A poluigao industrial ultrapassa as fronteiras da
produgao, os muros das fabricas acirram os problemas am-
bientais ja existentes. O capital privatiza os recursos am-
bientais e socializa a poluigao.

A partir da década de 80, a saide ocupacional comega
a ser debatida pelas centrais sindicais (CUT, CGT, Forga Sin-
dical), mas continua ausente dos movimentos ambientalistas.
O trabalho que mediatiza a relagao do ser humano com a na-
tureza nao foi contemplado no Relatério do Brasil, no Rela-
torio das ONGs Brasileiras, nem no Relatorio Nosso Futuro
Comum e muito menos discutido no Férum Global.

NAVEGAR E PRECISO,
VIVER E PRECISO.

Pergunto coisas ao buriti; e o que ele responde é: a cora-
gem minha. Buriti quer todo azul, e ndo se aparta de sua
dgua — carece de espelho. Mestre ndo € quem sempre
ensina, mas quem de repente aprende. (Joao Guimaraes
Rosa, Grande Sertdo: Veredas)

Aprender foi o grande desafio de todos os encontros
realizados. Respeitar o saber e a cultura do outro. Entrela-
¢ar o mundo social com o mundo natural na teia da vida.
Constatar a transitoriedade de nossa passagem neste plane-
ta. Buscar a interdisciplinaridade e atentar para a biosocio-
diversidade. Viver a Educagao Ambiental.
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A aprendizagem continua de um outro paradigma de
desenvolvimento esbarra em algumas questdes. A contex-
tualizagao e caracterizagao da histéria é indispensavel para
pensarmos os mecanismos de transformagao da natureza e
da sociedade. Sem a aplicagao da reforma agraria, distri-
buigao da riqueza, mudangas radicais no processo produti-
vo, modificagGes nas relagdes sociais (inclusive na nossa
insergao na natureza), alteragGes das politicas educacio-
nais, resgate de saberes populares; valores humanitarios,
mobilizagao e organizagao da sociedade civil, revisao das
politicas internacionais, solugao da divida interna e externa
e sem um paradigma de desenvolvimento que articule o
mundo social e o natural, permanecerao apenas no discur-
so, nos documentos politicos de governantes e organiza-
¢oes mundiais. Mas nao podemos ficar atrelados esperando
que tudo isto acontega.

A dimensio cultural é fundamental para a educagao
como um elo entre o mundo natural e social. Infelizmente,
por miopia de andlise, a maioria das entidades governa-
mentais e nao-governamentais nao a considera em seus
projetos. Uma educagao ambiental que nao reconhece os
aspectos culturais e nao articule saber popular e saber aca-
démico, tende a ser uma educagao autoritaria e dominadora.

Em relagao ao consumo, a sociedade, de um modo ge-
ral, esta mais ocidentalizada, querendo consumir mais as
necessidades criadas e impostas pelo capitalismo. As coi-
sas nao tém apenas valores de uso e de troca, estao impreg-
nadas de significados que criam no imagindrio desejos,
fantasias e aspiragGes, e que, por sua vez, estao atrelados a
uma pratica social que explora homem/homem e ho-
mem/natureza. A educagio esbarra neste obstiaculo e pode
enfrenta-lo com uma sugestio de consumir diferente e
mais ecologicamente.

Outra questao que se enfrenta, neste momento, é a de
uma sociedade dual, desigual, cujo modelo econémico es-
timula seqiiestros, roubos, assaltos, linchamentos, estupros,
comercializagao de drogas; espalha a violéncia, e também
mobiliza e organiza a sociedade civil para lutar pelos direi-
tos badsicos de sobrevivéncia e pela melhoria da qualidade
de vida.
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BUARQUE, Cristovam. Intera-
¢do Universidade, Sociedade e
Naiureza. V Seminario Nacional
sobre Universidade e Meio Am-
biente. A Universidade, a Con-
feréncia 92 e a Nova Ordem
Intemacional. Brasilia, BAMA,
1992.

* Monica Angela de Azevedo
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A crise da civilizagdo coloca em pauta questdes pri-
mordiais do relacionamento dos seres humanos entre si e
destes com o ambiente. Entretanto, a crise do capitalismo
leva-o a se reestruturar e conseqiientemente avangar. A
“ecologia” comega a dar lucros: equipamentos anti-polui-
¢ao, marketing, roupas e acessorios, empresas oportunistas
de consultoria para “elaborar” Estudos de Impacto Am-
biental (EIA), Relatorios de Impacto no Meio Ambiente
(RIMA), fabricagao e comercializagao de produtos ditos
naturais...

A degradagao da qualidade de vida nas grandes metro-
poles brasileiras entra em cena quando se constata que a
maioria dos brasileiros concentra-se nas areas urbanas e o
proprio modelo economico é responsavel pela expulsao de
trabalhadores das zonas rurais. Eles nao tém a terra, em-
pregos, assisténcia a saude, acesso a educagao, aos meios
de transporte.

Assim, a vida desejada pulsa mais nas cidades de mé-
dio e grande porte do que no campo, apesar da precarieda-
de dos modos de morar e dos servigos oferecidos e
prestados. Riobaldo, personagem em Grande Sertao: Vere-
das, fala de sua raiva/desejo da cidade — “eu tinha raiva
surda das grandes cidades que hd, que eu desconhecia.
Raiva — porque eu nao era delas, produzido...”.

Acreditando que as pessoas ndo estdo sempre iguais
fica a esperanga de um novo paradigma de desenvolvimen-
to economico e social, onde todos os seres humanos e seres
vivos sejam contemplados. Um envolvimento mais equita-
tivo e ecologico, menos predatério. Uma educagao mais
participativa, democratica e libertadora, comprometida
com outros saberes “ajudando na definigao de novos dese-
jos de um mundo diferente mais bonito e mais belo” 42
como nos propde Cristovam Buarque.
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Myriam Krasilchik

EDUCACAO
AMBIENTAL

s transformagées que caracterizam o
mundo contempordneo, decorrentes das
profundas e dindmicas mudangas
_ tecnoldgicas, politicas, econémicas e
sociais, obrigam o homem a uma constante
reavalia¢do de suas relagées com seus semelhantes e
com o ambiente onde vive. As agressoes e disputas
politicas, os conflitos étnicos e a opressdo econdomica
recolocam a necessidade de estabelecimento de
mecanismos de preservagdo de direitos humanos e de
direitos ambientais, e dos correspondentes deveres
dos cidaddos e das institui¢des. Assim, a prepara¢ao
de todos para uma andlise licida, baseada em
dados e informagoes, e para a tomada de decisoes,
baseada em principios e valores claros e conscientes,
é responsabilidade das sociedades que pretendem
que seus componentes exercam plenamente suas
obrigagoes de cidadania. Esta preparac¢do sé pode
ser conseguida por meio de um processo educativo
baseado em objetivos claros e bem fundamentados e
em processos metodologicamente eficazes.



J Deléage J.P. e Souchon, C. L’edu-
cation pour environnement et son
insertion dans l’enseignement se-
condaire. UNESCO, 1993.
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Educagdo Ambiental

INTRODUCAO

Na década de 70, como um dos resultados da cons-
cientizagdao da grave crise ambiental por que passava o
mundo industrializado, cunhou-se a expressao “educagao
ambiental” para o componente educacional que visava a
melhoria das relagoes do homem e do ambiente, no sentido
de evitar processos como a poluigdo em suas varias for-
mas, a “chuva acida”, o esgotamento de recursos naturais,
entre outros problemas.

No Terceiro Mundo, as relagdes desarmoniosas com o
ambiente caracterizam-se por outros sintomas como a
fome e a desnutrigao, a doenga, a ignorancia, além dos ja
mencionados, entrelagando-se, de forma dramatica, com os
direitos basicos da pessoa humana. Aqui também a prepa-
ragao de projetos de educagao ambiental passou a ser uma
preocupagao de muitos grupos sociais. Com a proliferagao
desses projetos foi necessario o estabelecimento de claros
parametros para sua conceituagao e desenvolvimento. Es-
ses parametros incluem no minimo delimitagao de seu am-
bito, de sua inser¢gao no sistema educacional e das
diretrizes para o planejamento curricular e avaliagao.

Nesse processo de conceituagao é preciso encontrar a
justa medida entre o “catastrofismo” e o “idilismo™.! O
“catastrofismo” cultivado pela “midia” prenuncia desastres
que podem levar a destruigao da civilizagao e do planeta
— pelos danos a camada de ozoénio, variagoes climaticas,
alteragao do componente de gas carbonico da atmosfera
em conseqiiéncia da devastagao da floresta amazonica e
tende a mascarar problemas nacionais e regionais, incluin-
do componentes passionais muitas vezes deliberadamente
orquestrados.

O “idilismo”, também muito presente, supde, de forma
simplista, que nao degradar o ambiente implica nao desen-
volver a industria e o uso da tecnologia para nao “destruir
a natureza”. O ideal para alguns “idilistas” extremados se-
ria uma volta as condigoes primitivas de vida. Esta postura,
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muitas vezes adotada ingenuamente, também € muito peri-
gosa na medida que impede uma analise racional das rela-
¢Oes do homem com o meio ambiente.

Considerando a amplitude dos problemas que a educa-
¢ao ambiental visa atender, delimitar claramente seu ambi-
to é ainda uma tarefa prioritaria por realizar. Agrupam-se
hoje sob a denominagao Educagao Ambiental atividades
muito variadas, tanto em conteido de que tratam, como
dos valores que defendem.

Quanto ao conteudo alguns envolvem elementos de
ecologia no sentido tradicional e académico do termo, ou-
tros envolvem componentes socio-politico e economicos,
outros ainda aspectos estéticos e artisticos. Em termos de
valores, o tratamento da Educagao Ambiental esta profun-
damente entremeado com a demanda de atendimento dos
direitos humanos, da analise do multiculturalismo e das re-
lagdes ciéncia-tecnologia e sociedade, ligado de modo ge-
ral, portanto, as condigoes para melhoria de qualidade de
vida. No ambito do multiculturalismo, ha caracteristicas
especificas de relacionamento com o meio ambiente apre-
sentadas pelas diferentes etnias, muitas delas ligadas a tra-
digoes que podem colaborar fortemente na melhoria,
preservagao e desenvolvimento ambiental. Ha também um
entrelagamento natural dessas tematicas com a dos direitos
humanos, resultado de um movimento de carater mundial,
ainda incipiente, que identifica a necessidade urgente de
agoes promotoras de uma nova ética que contemple o pre-
sente e as geragoes futuras.

Uma caracteristica remanescente do inicio do processo
de implantagao de Educagao Ambiental, muito vinculado
aos curriculos das Ciéncias, notadamente a tdpicos como
ecologia e energia, tende a associar o movimento denomi-
nado CiénciafTecnologia e Sociedade ao de Educagao Am-
biental. No entanto, alguns autores consideram que o caso
é de estabelecer uma “relagao simbiotica” entre esses dois
movimentos como as duas faces de uma mesma moeda,
pois Educagao Ambiental, segundo esses autores, deve ter
uma identidade propria, de forma a nao ser uma subdivi-
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sao do curriculo de outras disciplinas quer sejam ciéncias,
estudos sociais ou artes.

A incumbéncia de preparar projetos curriculares de
Educagao Ambiental foi também assumida por grupos
muito variados, ministérios, parlamento, universidades, se-
cretarias de educagao, de meio ambiente, de saude e tam-
bém por organizagoes nao governamentais.

O planejamento de alguns projetos € destinado aos es-
tudantes de varios niveis para serem desenvolvidos no am-
bito de escola, outros, embora destinados ao publico
escolar, fazem parte das atividades extra-curriculares. Mui-
tos tém como clientela o cidadao comum que, em organi-
zagoes como clubes, igrejas e sindicatos, recebem
informagoes e preparagao que deve subsidia-lo na anadlise e
nas decisoes relativas aos problemas ambientais.

Complicam ainda esse quadro multifacetado e comple-
xo alguns pontos bastante controvertidos que continuam
provocando polémica entre os interessados em Educagao
Ambiental. Quando situada no curriculo escolar qual a sua
caracteristica? A de uma disciplina regular, o que garanti-
ria horario fixo, professores, enfim uma situagao curricular
confortavel, restringindo, no entanto, drasticamente, a pos-
sibilidade de tratamento interdisciplinar, envolvendo os
multiplos aspectos a considerar no estudo das questoes am-
bientais. Processo semelhante aconteceu com o ensino de
saude introduzido nas grades curriculares das escolas bra-
sileiras, que acabou se reduzindo a uma descrigao de ciclos
parasitarios ou prescrigoes de comportamento considera-
dos adequados, sem nenhum aprofundamento das causas e
conseqiiéncias dos problemas focalizados.

Tentativas de alteragoes profundas nas escolas encon-
tram fortissimas barreiras nas rotinas e sistemas ha muito
instalados, o que sera preciso romper para se dar a Educagao
Ambiental um tratamento condizente com seus objetivos.

Na verdade, os maiores obstaculos ao tratamento ade-
quado da Educagao Ambiental sao as relagoes autoritarias
ha muito estabelecidas entre alunos e professores e a inse-
guranga destes sobre a forma de lidar em classe com temas
que envolvem problemas de valores.
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Em trabalho recente realizado pelo nosso grupo de
pesquisa para averiguar os efeitos de cursos de atualizagao,
visando preparar os docentes para tratar das relagoes cién-
cia, tecnologia e sociedade, foi verificado que apesar da
extensa e profunda participagao em cursos de atualizagao,
os professores, quando voltam as suas salas de aula, evitam
incluir questoes consideradas polémicas em suas progra-
magoes. Evasivas baseadas em impedimentos burocraticos,
tais como “obrigagao de cumprir o programa”, “planeja-
mento pré-estabelecido”, “falta de tempo ou material”, sao
usados como argumento para manter em sala de aula as-
suntos e comportamentos tradicionais, envolvendo temas
com informagdes e opinides prontas e definitivas. Mesmo
os poucos que se propoem a discutir questoes de valor, em
geral prescrevem solugoes aos estudantes em lugar de exa-
minar os varios elementos envolvidos no tema em conflito
para ajuda-los a tomar decisoes proprias.

Pontos referentes aos parametros e valores que devem
nortear decisoes e posturas sao polémicos e envolvem
questoes de fundo, tais como: devem prevalecer direitos
internacionais ou interesses nacionais ou regionais, quando
se analisarem controvérsias internacionais como a biodi-
versidade? Qual o compromisso de paises e cidadaos do
Terceiro Mundo com a preservagao do ambiente, quando
isto possa significar manutengao da miséria?

Além da dificuldade dos professores relativa ao uso de
metodologia adequada, a Educagao Ambiental envolve ou-
tros elementos por eles considerados ameagadores. Os as-
suntos necessariamente tém implicagoes politicas e podem
causar confrontos com idéias das autoridades constituidas,
ou mesmo com pais e a comunidade.

Muitos docentes preferem nao se envolver, sendo a
melhor forma de se defender de eventuais problemas nao
suscitar tais questoes e, mesmo, quando eclodem, buscar
submergi-las no conjunto de verdades indiscutiveis supos-
tamente vinculadas a neutralidade dos fatos cientificos.
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DESENVOLVIMENTO
E AVALIACAO DE CURRICULO

Para ter maiores possibilidades de sucesso, um projeto
de Educagao Ambiental deve ter seus objetivos definidos
por professores e estudantes que, em conjunto, delimitarao
os problemas a discutir, definirao quais as informagdes
pertinentes a sua analise e como obté-las. Uma vez coleta-
dos os dados, € necessario organizar debates, incluindo
posturas controversas que levem em conta a complexidade
dos casos, mostrando que sao problemas complexos, onde
ha argumentos sustentando diferentes posigoes e que nao
permitem “respostas simples”.

As habilidades a desenvolver nos estudantes incluem:
leitura critica de textos que possam prové-los de informa-
¢oes e idéias de varias pessoas, dados apresentados de for-
ma discursiva, grafica ou audiovisual. Além disso, um
estreito contato com a comunidade é essencial para a con-
sideragao de questoes significativas e relevantes. Visitas,
excursoOes, entrevistas, inquéritos levam os alunos a ver
com seus proprios olhos a situagao a resolver.

Evidentemente, um curriculo com tais caracteristicas,
para ser adequadamente posto em pratica, requer recursos
e, mais ainda, modificagdes na postura das autoridades e
dos professores, acostumados a dar todas as respostas e a
ter a palavra final. Trata-se de um trabalho conjunto que
envolve transformagoes nos cursos de formagao de profes-
sores, orientados tanto para o desenvolvimento cognitivo
dos alunos como para a reconstrugao social, visando a me-
lhoria da qualidade de vida da populagao como um todo.

Observe-se que o nosso sistema educacional, tradicio-
nalmente autogerido, nao desenvolveu mecanismos para
avaliagao. Diante da multiplicidade de projetos existentes,
nos quais sao investidos substanciais recursos, a avaliagao
é urgente e necessaria. No caso de Educagao Ambiental,
pelo conjunto de seus objetivos, a tarefa de avaliar é com-
plexa, o que contribui para que muitos dos responsaveis
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pelos projetos optem por afirmar que estao obtendo bons
resultados, sem elucidar quais os critérios usados para fun-
damentar tais informagdes.

Para realmente dispor de informagdes teis ao aperfei-
g¢oamento dos projetos, é necessario colher dados que po-
dem variar em quantidade e qualidade, dependendo de
como e para qué serdo usados. Para que a avaliagao seja
valida, aferindo o que se pretende, é preciso que na sua
realizagao sejam tomados cuidados técnicos e também
considerados aspectos éticos envolvidos.

Opgoes sobre que aspectos do projeto serao analisados
e sobre quais dados serdo coletados, quais os métodos de
coleta, quem tera o acesso a esses dados, como serao inter-
pretados e que atitudes serao tomadas em fungao dos resul-
tados, sao parte inicial do planejamento da avaliagao.

Tais decisoes, quando nao tomadas na época adequa-
da, podem provocar conflitos e afetar relagdes humanas
dentro do grupo de trabalho, ou mesmo entre o projeto e
seus usuarios, comprometendo todo o trabalho.

Como avaliagao nao produz espontaneamente uma
conclusio absoluta e correta, e os mesmos resultados po-
dem ser interpretados de muitos angulos, possibilitando
conclusdes diferentes e mesmo controversas, a imprecisao
no planejamento da pesquisa é com freqiiéncia causa de
problemas e fracassos.

Analise do aprendizado dos estudantes, da capacidade
e competéncia dos docentes para executar programas de
forma coerente com a proposta do projeto, depende de va-
lores estabelecidos previamente, sendo pois subjetiva
como qualquer avaliagao.

Outros angulos que podem ser de interesse de diferen-
tes instancias ou grupos sao o nivel e amplitude de adogao
dos projetos, a eficiéncia de sua organizagao e do uso dos
recursos disponiveis, o que requer um tipo de analise di-
verso do habitualmente usado para verificar o aprendizado
dos estudantes.

No caso da Educagao Ambiental, habilidades e atitu-
des devem ser usadas e demonstradas fora do ambiente es-

JaneirofJunho de 1994 77



78

Educagdo Ambiental

colar, o que demanda o uso de técnicas e instrumentos di-
ferentes das provas tradicionais. E necessario investir es-
for¢os no desenvolvimento de novos instrumentos, como
questionarios, jogos, simulagdes e roteiros de entrevistas.

Muitos dos projetos nao sao destinados a populagoes
escolares, o que também implica necessidade de se buscar
formas alternativas de avaliagao. No entanto, ha um ele-
mento comum a todas as tentativas de avaliagio. E essen-
cial considerar a visdao e opinidao das populagoes alvo em
lugar de fixar-se em respostas previamente estipuladas
como corretas.

No Brasil, houve uma proliferagdo de projetos com
origens, objetivos e escopos bastante diversificados, mas
que tém uma caracteristica comum: muito pouco foi inves-
tido em sua avaliagdo. Isto por trés razdes: para muitos,
avaliagao evoca provas, classificagoes, punigoes e um sen-
timento negativo; nao ha ainda tradigao de incluir nos pro-
jetos curriculares processos de avaliagao e, no caso da
Educagao Ambiental, pela complexidade de seus objetivos,
a ardua tarefa de avaliar torna-se ainda mais dificil. No en-
tanto, é preciso estabelecer principios e desenvolver estra-
tégias para verificar com dados confiaveis e publicos qual
o impacto de cada projeto.

Uma premissa basica é reconhecer que qualquer ava-
liagao tem duas fungoes: fornecer informagées a adminis-
tradores, usudrios, alunos, professores, pais, familiares e
classificar individuos, programas e projetos. Tradicional-
mente a fungao classificadora prepondera sobre a informa-
tiva , deformando todo o processo.

No panorama presente devem ser enfatizadas as fun-
¢Oes informativas da avaliagao, para servir a melhoria do
ensino e do aprendizado, comunicando ao estudante e pro-
fessor quais seus progressos, bem como dos responsaveis
pelo estabelecimento de politicas sobre os potenciais e li-
mitagoes de diferentes empreendimentos, esclarecendo as-
sim a sociedade sobre o que esta recebendo.

A Educagao Ambiental é hoje parte essencial de pre-
paragao de todo cidadao de uma sociedade democratica e
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todo esforgo deve ser feito para que alcance um alto nivel
de qualidade. Os entrelagamentos que propicia sao férteis e
devem ser estimulados. Ja alcangou, além disso, um esta-
gio de desenvolvimento tal que, avaliados erros e enganos
até aqui cometidos, exige um esforgo maior para evita-los
nos projetos futuros. O sucesso dependera, sobretudo, de
mudangas das pessoas e das organizagées que desenvol-
vem programas de educagao ambiental, de forma a que se-
jam capazes de enfrentar o desafio de preparar cidadaos
aptos a compreender seu papel no relacionamento com o
meio ambiente.
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| EDUCACAO AMBIENTAL |
' E CIDADANIA

Educacdo Ambiental pode assumir um
sentido movo ma medida em que se
vincular a um processo decisivo para o
mundo moderno: a formac¢do da
cidadania. E da compreensio plena do processo
educativo, formal e informal, e da ordem de relagies
que se estabelecem entre o homem e o ambiente que
brota o cidaddo consciente e participativo. Ao
tornar-se capaz de observar, pensar e agir sobre o
meio que o cerca, sentindo-se parte dele, o homem
cidaddo terd assumido um compromisso com o
presente e com o futuro da civiliza¢do e do planeta.



! LEMA DO DIA DA TERRA, 22
de abril de 1990.
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REQUISITOS

Educar significa proporcionar acesso ao conhecimento
e ao desenvolvimento de uma consciéncia critica, através
da compreensdo da fungao social do saber historicamente
acumulado.

Pode-se dizer, ainda, que educar é a matema (o enten-
der, o explicar) associada a tica (a capacidade de saber fa-
zer), onde quem sabe faz e quem faz sabe. Esta
“Etnomatematica” brota nos diversos grupos humanos, ou
seja, nas diversas culturas e ambientes em que o homem
vive e sofre a influéncia reciproca do seu modo proprio de
ver, de sentir e de tentar explicar a realidade. A interagao
homem e ambiente provoca, em conseqiiéncia, um enten-
dimento diferenciado do real. A diversidade constatada re-
sulta em herangas culturais distintas e igualmente
importantes, apesar de rechagadas, em determinados mo-
mentos, por alguns grupos. Entao, educar passa a ser a in-
teragao entre o saber, o fazer, o compreender e o explicar o
mundo, refletindo sobre ele, influenciando nele, e nao ape-
nas ensinar para alguém aprender. Educar, portanto, é uma
agao interativa e intersubjetiva que acontece entre sujeitos
co-rgsponsaveis pelo processo, ndo uma agao passiva de
um unico sujeito.

Por outro lado, entenda-se ambiente como o meio
onde convivemos com os outros seres, numa interdepen-
déncia continua que objetiva a perpetuagao dos organis-
mos através da sua sobrevivéncia individual e das espécies,
através da reprodugao/geragao de novos espécimes, garan-
tindo-se desse modo a organizagao e a mudanga no tempo
e no espago. O ambiente pressupoe também o reconheci-
mento das relagoes entre os proprios seres humanos, in-
cluindo o contexto cultural interno e externo a cada
individuo e a cada grupo organizado.

Assim, a Educagao Ambiental é a compreensao destas
interagoes, visando a manutengao e a preservagao do pla-
neta como um todo, “agindo-se localmente, pensando glo-
balmente”.! Nesta agao local é que transparece a
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responsabilidade individualizada do cidadao consciente,
capaz de observar, pensar, refletir e agir (tomar atitudes,
interferir) no meio que o cerca, sentindo-se como parte e
nao como senhor deste meio, onde todas as outras formas
de vida teriam a finalidade de servi-lo. A Educagao Am-
biental, por conseguinte, nao deve ser considerada apenas
como uma nova forma de pensar a Zoologia, a Botanica, a
Genética, a Evolugao e a Ecologia, para lembrar algumas
disciplinas bioldgicas que servem de ponto de partida des-
se modo de ver a realidade, mas sim tendo um significado
e uma abrangéncia mais ampla, influenciado e sendo in-
fluenciada pela Sociologia, pela Antropologia, pela Etica,
pelos Direitos e Deveres da Humanidade. Ela deve incor-
porar as dimensoes socioeconémicas, politicas, culturais e
historicas, nao podendo basear-se em pautas rigidas e de
aplicagao universal, devendo considerar as condigoes e o
estagio de cada pais, regidao e comunidade. Assim sendo,
deve permitir a compreensao da natureza complexa do
meio ambiente e interpretar a interdependéncia entre os di-
versos elementos que o conformam, com vistas a utilizar
os seus recursos na satisfagao material e espiritual da so-
ciedade no presente e no futuro.” Deve, no seu conjunto,
provocar a busca de alternativas, a medida em que a inter-
disciplinaridade se concretiza e as mudangas vao ocorren-
do, passando a constituir uma Verdade sujeita a uma
dinamica propria, concebida e articulada pelo coletivo do
género humano, a partir do seu cotidiano. Deve, também,
considerar o futuro como algo proximo e real, resultante
das agoes passadas refletidas e redimensionadas no presen-
te, e nao como algo distante e abstrato, independente de
nossas reagoes; em sintese, a educagao ambiental deve pro-
piciar uma compreensao holistica da realidade.

A observagao dessa realidade € o ponto de partida para
qualquer atuagao. Na educagao formal/informal, esta atitu-
de torna-se decisiva, porque representa o passo inicial da
coleta de dados que resultara numa analise, acompanhada
de dedugoes e indugoes. O fato observado reveste-se de
importancia significativa para a educagao, porque se trans-
forma na referéncia para o coletivo, onde o cidadao cons-
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troi e é construido, numa interagao constante, que resulta
na cultura consignada pela humanidade.

O processo pedagogico da educagao formal, reflexo da
logica cartesiana que rege o mundo atual, exige uma divi-
sao em disciplinas para que, metodologicamente, se possa
com maior facilidade verificar todo o conhecimento huma-
no sistematizado até o presente momento. Entretanto, nao
se pode esquecer que o importante é a globalidade, onde as
ligagoes interdisciplinares devem ser uma constante, ten-
do-se sempre presente as relagoes estabelecidas (Homem
— Natureza — Pensamento — Reflexdo — Dominio).
Cada disciplina devera trabalhar o seu objeto, a sua meto-
dologia e a sua linguagem, enfim a sua totalidade, sem que
as suas vinculagoes internas ou externas sejam privilegia-
das por um lado ou desprezadas por outro, em detrimento
da harmonia holistica. Essa totalidade, pensada de forma
dialética, em que o todo nao é apenas a soma das partes,
mas sim um conjunto de contribuigdes particulares para o
entendimento dessas relagoes gerais, deve ser o pressupos-
to fundamental para conhecer nao apenas o saber oficial e
historicamente concebido, mas também o saber popular e
“etnomatematicamente” produzido, a partir do qual novas
concepgoes do mundo poderao ser percebidas e incremen-
tadas.

O HOMEM COMO UM SER VIVO

O homem, enquanto uma dentre as milhares de espé-
cies vivas do planeta, precisa prover seu sustento através
do estabelecimento de um conjunto de interagdes troficas
com outras espécies, tanto ao nivel macro como microbio-
logico. Esse segundo nivel, constituido por uma microflora
e uma microfauna, se garante a vida ao homem, por vezes
lhe provoca a morte, fato agravado quando, na sua ansia de
conquistar a natureza, o ser humano se julga capaz de viver
em qualquer lugar e de qualquer forma, contribuindo com
a disseminagao indiscriminada de outros seres. Desde os

Ciéncia & Ambiente n*8



3 RAPOPORT, E. Las implicacio-
nes ecologicas y economicas de la
introduccion de espécies. Ciéncia
e Ambiente, 111(4):69-84, 1992.

4 QUINN, D. Ismael. Sao Paulo :
Ed. Best Seller, 1992. 276p.

Maria Cristina G. P. de Araijo & Luiz Mdrio dos Santos Araiijo

tempos pré-historicos, o homem tem transportado organis-
mos, entre os quais animais e plantas, de forma voluntaria
ou nao, de um lugar para outro, demonstrando, assim, a
sua despreocupagao com a organizagao do meio que o cer-
ca, alterando-o de forma evidente e sistematica.> Al-
guns desses seres transportados sao patogenos (fungos,
bactérias e virus) e, juntamente com outros nao patogéni-
cos, provocam, com a sua simples presenga, o exterminio

de muitos seres, pela sua melhor adaptagao ao meio.

Apesar disso, o homem, através da Mae Cultura4,

prossegue acreditando que a natureza é uma fonte inesgo-
tavel de alimentos e energia a seu servigo, devendo, por
conseguinte, ser dominada e submetida, como algo estra-
nho e sem lei. Um dos problemas decorrentes desta postura
refere-se a produgao de alimentos e a transformagao da na-
tureza que, implementadas em beneficio de uma minoria,
tem como efeito a produgao de um meio quase intoleravel
para a vida no planeta. Compreender que esse dominio ili-
mitado e inconseqiiente trara efeitos irreversiveis (relem-
brando Newton, a toda agao corresponde uma reagao de
mesma intensidade e em sentido contrario), converte-se
numa das questoes inevitiveis do momento. Isso cria na
educagao a necessidade da formagao do verdadeiro cida-
dao, isto é, um ser auténomo, livre e democrata, que pense
nao mais em subjugar a natureza, mas que se sinta como
seu integrante, uma vez que existem uma ordem, um caos
e um anticaos ja estabelecidos. Logo, a formagao da cida-
dania deve ser o principio norteador da Educagao Ambien-
tal que, assim, possibilitara a criagao de uma nova ética,
construindo um cidadao politicamente comprometido, ca-
paz de exercer sua humanidade de forma integral, respei-
tando a vida em sua plenitude.

A autonomia nao deve ser confundida com o dominio
sobre a natureza, a ponto de submeté-la, mas deve ser en-
tendida como a necessidade do ser humano de prover o seu
sustento (alimento, abrigo, transporte...) enquanto ser bio-
logico e psicologico. A liberdade, por sua vez, pressupoe
que a agao humana deva antes ser subjetivamente elabora-
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da, a fim de que nao seja causa de autodestruigao e para
que esteja comprometida com a liberdade de outrem. A de-
mocracia € percebida como o respeito pela opiniao alheia,
onde todos tenham vez e voz, e sejam capazes de reconhe-
cer-se, enquanto cidadaos. Esse reconhecimento pressupoe
o entendimento de que a distribuigao eqiiitativa dos bens
resultantes do trabalho comunitdrio € uma condigao sine
qua non.

Ao pensar que cada um tem um tempo e um lugar para
atuar em conformidade com o sonho que busca, indepen-
dente da técnica posta e imposta pelo mundo desenvolvi-
do, a liberdade, a autonomia e a democracia passam a ser
fundamentais para a cidadania.

A cidadania € pois uma questao de consciéncia que s6
sera imprimida no individuo, se houver uma educagao com
este fim, a qual deve resultar de uma cooperagao responsa-
vel entre as pessoas.

A RELACAO HOMEM-NATUREZA

Um dos efeitos do modelo economico imposto a socie-
dade atual é o enorme descaso na relagao homem-natureza,
inclusive com a separagao entre ambos. Mais do que essa
ruptura, que tenta submeter a natureza unica e exclusiva-
mente as leis do desenvolvimento humano, € a descaracte-
rizagao da sua marca de bem piiblico a servigo de todos e o
predominio de uma légica da acumulagao privada, que
provocam esse desrespeito ao ambiente. Por isso, a andlise
desse carater constitui-se em etapa indispensavel ao enten-
dimento das transformagoes impostas ao equilibrio am-
biental e a identificagdo da origem e do conteido das
forgas sociais que produzem estas mudang:as.5 Tal desaten-
¢ao resulta em despreocupagao com a origem da matéria-
prima e seus custos de obtengdao, bem como com o
processamento e a embalagem desses mesmos produtos
que geram um conjunto de residuos solidos, liquidos efou
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gasosos, como nunca antes visto pela humanidade. Os resi-
duos constituem-se, geralmente, de substancias que podem
ser toxicas isoladamente ou em reagdes desencadeadas
pelo contato entre elas, chegando a multiplicar muitas ve-
zes os seus efeitos danosos ao meio.

A preocupagao em gerar um cidadao capaz de com-
preender essas relagoes estabelecidas com o ambiente, isto
é, consciente de seus atos e responsavel por eles, deve per-
passar toda a sociedade. Neste contexto insere-se a produ-
¢ao de residuos domésticos, industriais, hospitalares,
escolares, rurais, etc., cujo destino e guarda devem ser re-
dimensionados. Nao é mais possivel, de forma simplista,
varrer essas sucatas para baixo do tapete do vizinho ou en-
tao destina-las a um lugar incerto e nao sabido, bem longe
dos nossos olhos. Nos dias atuais, ha que se ter uma preo-
cupagao maior ainda, ja que se conhece e reconhece o ca-
rater finito da energia e dos materiais no mundo. A odtica
de Lavoisier, segundo a qual nada se cria e nada se perde,
mas tudo se transforma, deve ser perseguida pela socieda-
de, mesmo sabendo-se que estas transformagoes tém seus
limites determinados pelas leis da Termodinamica de New-
ton.

O MEIO COMO FORMADOR
DA ETNOMATEMATICA

O meio é capaz de, na sua interagao com os seres Vvi-
vos, exigir condigoes, para uma vivéncia efou convivéncia
harmonica, as quais devem conduzir a “etnomatematica”,
isto é, ao saber fazer explicagoes e solugoes.

O aproveitamento de situagoes cotidianas como moti-
vo de reflexdo, mostra que existem condigdes para agir
mesmo sem recursos tecnoldgicos ditos de Primeiro Mun-
do. Tais situagoes podem ser exemplificadas pela produgao
de residuos solidos (lixo), pela poluigao das aguas e solos,
pela desorganizagao do espago urbano, pelos desmatamen-
tos, pelas queimadas, etc.
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E neste contexto de observagio da natureza e de mu-
danga de comportamento do homem, visando a um relacio-
namento integrado e harmonico, que a questao do
gerenciamento dos residuos solidos se coloca como um
dos varios problemas da civilizagao. Como afirma Lutzem-
berger “o lixo nao € outra coisa senao material bom em lu-
gar errado.”® Por isso mesmo, pode passar a exercer um
papel fundamental na pratica da formagao do cidadao, quer
do ponto de vista econdomico, quer da ambiéncia. Esta for-
magao pode se dar tanto a nivel formal quanto informal,
tendo cada uma das modalidades uma responsabilidade es-
pecifica, no intuito de sistematizar este saber existente en-
tre a humanidade, cujo valor é, por muitos, desconhecido e
ignorado.

Numa cultura em que apenas tem valor o que é cientifico
e oficial, nega-se, muitas vezes, a capacidade do individuo
de ser cidadao pensante e atuante, restringindo-se-lhe a au-
tonomia, a liberdade e a democracia. A discussao com a
comunidade sobre o que é lixo, qual a sua origem, as cau-
sas e conseqiiéncias de seu acumulo e as atitudes a serem
tomadas perante estes fatos passam a constituir um novo
ponto de vista, albergado num cidadao consciente e capaz.
Para que isso se converta em realidade, é necessario come-
gar por algum tempo e lugar, sob pena de uma teorizagao
excessiva, distante da pratica salutar. E, sob esta otica,
nada melhor que o espago formal da escola, bem como o
informal do lar (no sentido do lugar onde se mora) como o
ponto de partida desta pratica, pois abrange comunidades
proximas co-responsaveis e extremamente envolvidas pe-
las relagées do meio. Na preocupagao comum com a for-
magao da cidadania, essas comunidades sao facilmente
solicitadas a responder as questdes postas, modificando
suas atitudes, ja que enquanto grupo exercem uma vigilan-
cia coletiva mais eficaz. Dai, ter-se um espago muito pro-
prio, no sentido de formar o cidadao capaz de compreender
as mudangas que acontecem no mundo e de nele interferir,
nao mais como um “varredor” desses residuos, para algum
lugar de ocultagao.
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ACOES DE CIDADANIA

A partir desses pressupostos, existem algumas etapas
que devem ser seguidas e atitudes a serem assumidas:

1. definir estratégias politicas que conscientizem o ci-
dadao das relagoes estabelecidas com o meio, a partir de
cada questio levantada,

2. possibilitar, por exemplo, através da quantificagao
do lixo escolar e doméstico produzido, a tomada de cons-
ciéncia da sua existéncia e a responsabilidade com seu des-
tino;

3. capacitar as pessoas a gerenciar os residuos, ou seja,
a entender como recolhé-los, onde e como guarda-los,
como tria-los, como trata-los e como recicla-los;

4. estimular a reciclagem e privilegiar o uso desses re-
siduos tratados (no ambito da escola, caso do papel recicla-
do);

5. propiciar o uso dos conhecimentos obtidos com o
gerenciamento dos residuos domeésticos e escolares, em
outros ambientes (hospitais, industrias, meio rural, labora-
torios, pragas publicas, etc.);

6. atuar na escola, através da interagao de estudantes,
pais, professores e comunidade, objetivando modificar os
habitos consumistas e destrutivos;

7. produzir menos lixo rejeitando os apelos publicita-
rios que querem multiplicar sempre produtos e embalagens
desnecessarias;

8. aprender a nao misturar cegamente o que, segparado,
manteria um valor, como papel e restos de comida;

9. despertar nas comunidades rurais e urbanas, escola-
res ou nao, o respeito pelo ambiente como *“coisa publica”,
a servigo do bem comum;

10. preparar as pessoas para um novo modo de ver e
pensar o mundo, através de um processo educativo organi-
zado de forma intersubjetiva;
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11. lembrar, como legado aos nossos descendentes, que
todos somos co-responsaveis pelo lugar que habitamos.

Estes sao alguns dos aspectos/espagos da educagao
formal/informal que podem e devem ser aproveitados pe-
los educadores em geral. Independente de sua especialida-
de e mesmo sem a produgao do conhecimento de ponta,
estes tém que assumir o papel possivel num determinado
tempo e lugar. Devem, por isso, esquecer as desculpas ex-
ternas para a incompeténcia interna (irresponsabilidade e
desorganizagao nos atos comunitarios) e discutir, em cada
disciplina, os pontos fundamentais da cidadania (respeito,
organizagao, confianga, participagao, decisao, responsabi-
lidade). Isso é fundamental para que as expectativas da co-
munidade que os cerca e os garante, através dos tributos
pagos ao Estado, ndo sejam frustradas. E nessa relagio de
responsabilidade coletiva historica e socialmente construi-
da que se deixara de exercer o papel de mantenedor do sta-
tus quo. Isso sera efetivo se forem abandonadas as
divergéncias com o Estado, que deve ser concebido nao
como ente abstrato, mas como instancia constituida por ci-
dadaos formados efou deformados por esses mesmos edu-
cadores. Neste contexto, a Educagao Ambiental assume
um carater mais amplo que perpassa, no que tange a educa-
¢ao formal, todas as disciplinas do curriculo escolar, tor-
nando os estudantes capazes de compreender a linguagem
escrita em todas as suas denotagbes e conotagoes. No que
tange a educagao informal, a Educagao Ambiental assume
um papel de conscientizagao da importancia do saber po-
pular (uma forma propria de ler o mundo) mediante a orga-
nizagao deste conhecimento, objetivando a formagao do
novo cidadao.

Tendo em vista a situagao de desapropriagao do saber
do povo, de imposigao de uma sociedade tecnificada e al-
bergada num modelo econémico de expropriagao do meio
e gerador de mazelas sociais incontrolaveis (doengas, po-
breza, criminalidade) e de desorganizagao social de toda
ordem, urge que toda a sociedade se conscientize politica-
mente, de forma que cada individuo, responsavel e coletiva-
mente organizado, aja localmente, para que, globalmente,
Gaia se perpetue.
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0 MEIO AMBIENTE
NA PERCEPCAQ DE

ALUNOS QUE RECEBEM

EDUCACAO AMBIENTAL
NAESCOLA

entendimento e as principais percepcoes a
respeito do meio ambiente desenvolvidos
por alunos de 1° grau. Esta idéia serviu
como fonte de inspiracdo para uma
pesquisa levada a efeito em cinco escolas de Santa
Maria, Rio Grande do Sul, as quais, em 1991 e
1992, participaram de programas e/ou projetos de
Educa¢do Ambiental. A amostragem envolveu 150
alunos, escolhidos de modo aleatério entre 10
turmas de 5% 6% e 7¢ séries, com idades entre 11 e
14 anos. O periodo de levantamento das
informagoes (junho/julho de 1992) coincidiu com o
momento em que a discussGo ambiental atingiu a
sua efervescéncia em fungdo da realizagcdo da Rio
92. As manifestacoes, em desenhos, revelam um
universo composto por elementos naturais e
humanos bastante variados, porém distante da
compreensao integrada da realidade ambiental e
social. E justamente esta ultima constatagdo que
deve servir de pardmetro para a reflexdo de
educadores e da sociedade em geral.



! Sobre a interpretagio dos simbo-
los, é interessante o trabalho de
VIDOR, Alécio. Uma nova psi-
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O TESTE DOS ALUNOS

Como é o meio ambiente para vocé? Responda com
um desenho.

Esta unica pergunta constituiu-se no teste aplicado a
alunos de 12 grau de Santa Maria. A opgao por este tipo de
resposta se deveu, em parte, ao fato de que a livre expres-
sao permitida pelo desenho possibilita a pessoa manifestar,
com espontaneidade, aquilo que € latente em seu interior e
que vai determinar a sua agao exterior. Em outras palavras,
o desenho é como uma fotografia que revela uma dimen-
sao interior do individuo. Entretanto, aquilo que foi inte-
riorizado e que é latente, é fruto das experiéncias de vida e
de aprendizagens que o aluno recebeu no seu contexto so-
cial: familia, escola e comunidade.

Tomando apenas a escola, na qual o meio ambiente é
trabalhado através da educagao ambiental, é de se esperar
que determinados aspectos referentes ao tema sejam refor-
¢ados por este “modelo” de educagao. Assim, o desenho
do aluno deve refletir a esséncia dos conteudos trabalhados
pela escola e suas percepgdes a respeito do meio ambiente.

Como o desenho normalmente contém um conjunto de
elementos com simbologia propria, estes sao passiveis de
interpretagao. Os critérios para a interpretagao dos simbo-
los foram, inicialmente, a inclusdo ou nao dos elementos
naturais-biologicos e geofisicos e dos elementos materiais
construidos pelo homem na representagio do meio am-
biente. Considerou-se também a fungao natural e a fungao
utilitarista dos objetos representados, bem como a maneira
pela qual o desenho se apresenta num todo.!

Assim, uma arvore, como elemento bioldgico, se re-
presentada viva, com flores ou frutos, simboliza um am-
biente saudavel e frutifero, enquanto que se representada
seca, morta ou derrubada, simboliza um ambiente agredi-
do, morto ou em perda.

Enfim, nos simbolos ha uma linguagem de vida atra-
vés da qual o aluno pode comunicar a maneira como inte-
rioriza e percebe um determinado assunto, num
determinado momento.
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Neste aspecto Meneghetti diz: “As linguagens, nds as
formulamos somente no momento de ato reflexo, que parte
da percepgdo, sempre reflexa, da nossa individuagdo se-
gundo o lugar ambiental“z, 0 que comprova que, através
da linguagem dos simbolos representados pelo aluno,
pode-se identificar o seu modo de conceber o meio am-
biente.

ANALISE DOS TESTES
DOS ALUNOS ENTREVISTADOS

Os elementos representados nos desenhos dos alunos
foram, inicialmente, agrupados em elementos biologicos e
geofisicos (naturais) e elementos materiais (construidos
pelo homem). Também foram incluidos neste ultimo item
os residuos solidos, fumagas e o fogo. (Tabela 1)

Numa analise geral dos dados observa-se que pratica-
mente 100% dos desenhos incluiram, no minimo, uma for-
ma vegetal. Isto indica que os vegetais em geral sao
concebidos como integrantes naturais do meio ambiente.

A predominancia de arvores sem flores e frutos em
107 ou 71,3% dos 150 testes, representadas, na maioria da
vezes, isoladamente e/ou em pequenos grupos e, em alguns
casos, como florestas ou dreas verdes, também pode ser as-
sociada com a idéia de que “verde " é sinénimo de meio
ambiente.

Os frutos aparecem em 53 ou 35,3% das arvores dese-
nhadas, enquanto que as flores estao quase que exclusiva-
mente associadas aos arbustos, aparecendo em 63 ou 42%
dos 150 casos.

As arvores cortadas ou simplesmente tocos se apresen-
taram em 60 ou 40% dos desenhos, aparecendo muitas ve-
zes associadas a figura do homem tendo em maos uma
motoserra ou um machado. Cenas que demonstram com
muita clareza a agao agressiva e devastadora do ser huma-
no. Em outros casos, estas arvores aparecem secas, dando
a impressao de uma natureza morta.
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TABELA 1 — Representagao dos elementos bioldgicos, geofisicos e
materiais nos testes dos alunos entrevistados.

COMPONENTES F %
Homem 51 34,0
Mamiferos 32 21,3
Aves 90 60,0
Peixes 32 213
Répteis 12 8,0
Anfibios 1 0,6
I Insetos 19 12,6
BIOLOGICOS Arvore
(naturais) . sem flores e sem frutos 107 71,3
. com frutos 53 353
. cortadas e/ou tocos 60 40,0
Arbustos com flores 63 42,0
Gramineas e folhagens 34 22,6
Outros seres vivos 3 2,0
Sol 107 71,3
Nuvens 87 58,0
Vento 4 2,6
Chuva 5 33
II Cachoeira 20 13,3
GEOFISICOS Rio 37 24,6
(naturais) Lago 28 18,6
Mar > 3,3
Areia 4 2,6
Rochas 22 14,6
Montanhas 30 20,0
Solo 94 62,0
Ninhos de pdssaros,
abelhas e tocas 12 8,0
Casas 24 16,0
Edificios 7 4,6
Fabricas ou Indiistrias 13 8,6
I Carros/Maquinas 19 12,6
MATERIAIS Estradas/Ruas/Calgadas 14 9,3
(construidos Motosserra/Machado 22 14,6
pelo homem) Fogo 5 33
Fumaga — poluigdgodoar 15 10,0
Lixo em geral 14 9,3
Langamento-esgoto/rio 8 53
Outros 17 113
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Com relagao aos animais, as aves se manifestaram em
90 ou 60% dos desenhos, identificando-se gaivotas, passa-
rinhos, beija-flores, gargas e galinaceos. Peixes e mamife-
ros foram representados em 32 ou 21,3% dos desenhos,
percebendo-se, entre os mamiferos, cavalos, vacas, porcos,
macacos, bicho preguiga, urso, ledes, tigre, porco-do-mato
e cachorros.

Outros animais foram retratados com menor freqiién-
cia como os répteis, anfibios e insetos.

A inclusao de animais como leao, urso e bicho pregui-
¢a na representagao do meio ambiente permite inferir que,
para o aluno, o meio ambiente abriga, além das formas de
vida que sao de seu convivio, outras formas que lhes foram
repassadas, possivelmente, através das imagens da midia,
dos livros, revistas ou das historias infantis. O ledao e o
urso, por exemplo, nao pertencem a fauna brasileira e o bi-
cho preguig¢a nao é encontrado nas matas de Santa Maria.
A figura 1 ilustra esta situagao.
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FIGURA 1 — Ilustra uma situagdo em que o aluno inclui, na represen-
tagao do meio ambiente, animais nao pertencentes a fauna de sua regiao.

Entre os 150 desenhos, o sol aparece em 107 ou
71,3%, enquanto as nuvens em 87 ou 58% dos casos. Po-
rém, nenhuma outra forma de estrela, asteréide, cometa ou
mesmo a lua foram incluidas como elementos do meio am-
biente. Atmosfera, vento e ar foram raramente citados e,
em um unico caso, houve representagao de chuva acida.
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Constatou-se, assim, que a Educagao Ambiental traba-
lhada pelas escolas nao considera devidamente o céu ou o
espago celeste em seus conteudos, de forma que restringe o
conceito de meio ambiente apenas ao espago fisico mais
proximo. Existem muitas razoes para se considerar o céu
na pratica de Educagao Ambiental, uma vez que é no espa-
¢o celeste que se representam os ritmos das estagdes do
ano com mudangas de tempo. E fonte de energia pela irra-
diagao solar, fonte das camadas gasosas que recepcionam e
filtram as radiagoes luminosas, fonte de correntes de mas-
sas atmosféricas conduzindo ventos, chuvas e variando
temperaturas. Pode-se, enfim, dizer que a vida no planeta
Terra depende, além da atmosfera terrestre, do espago ce-
leste como um todo. Entretanto, é na atmosfera que se si-
tuam dois dos maiores problemas ambientais causados
pelos diferentes tipos de poluigao: o aumento do efeito es-
tufa causado pela concentragao dos gases estufa e a des-
truigao da camada de ozonio pelos clorofluorcarbonos.

Nesta analise, é importante considerar que a represen-
tagao de determinados elementos como o sol, as nuvens, as
montanhas, bem como um certo tipo de arvores e gaivotas,
sao comuns nos desenhos infantis. Desta forma nao se
pode saber até que ponto o aluno tem consciéncia de que
tais elementos fazem parte do meio ambiente, uma vez que
os mesmos podem manifestar uma espécie de fixagao ou
memorizagao de imagens que desde cedo lhes foram apre-
sentadas. Assim, o desenho como linguagem contém a ex-
tensao psiquica do aluno e requer, portanto, uma analise
individual, a luz de sua propria historia, o que nao foi obje-
to de estudo neste trabalho.

Desconsiderando as nuvens, a agua se configura mais
freqlientemente sob a forma de chuva, cachoeiras, rios, la-
gos e o proprio mar, em menos de 50% dos desenhos. Este
percentual fica ainda menor se considerarmos que alguns
desenhos apresentam a agua sob duas formas: a cachoeira
e o lago e/ou cachoeira e rio. Em todo caso, a agua como
fonte de vida, essencial a manutengao da vida no planeta, é
parcialmente identificada pelos alunos que recebem EA na
escola, como sendo um elemento do meio ambiente.
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Areia, rochas, montanhas e solo sao os demais elemen-
tos geofisicos representados.

Entre os 150 desenhos, a casa pode ser vista em 24 ou
16% dos casos, sendo, portanto, o elemento material cons-
truido pelo homem, de maior freqiiéncia. A casa pode ex-
primir tanto o contexto familiar como o contexto social,
quando aparece em forma de edificio, como se deu em 7
ou 4,6% dos casos.

A figura humana pode também ser representada pela
casa, pois quem mora na casa é o homem. E possivel infe-
rir, entao, que a casa, como elemento do meio ambiente,
pressupoe a presenga implicita do homem.

As casas, os edificios, as fabricas, as industrias, bem
como as vias de circulagao — ruas, calgadas, estradas —
representam uma dimensao social do meio ambiente. To-
dos estes elementos tiveram freqiiéncia muito baixa na pre-
feréncia dos alunos, variando de 1 a 14 entre os 150
desenhos. Entendemos que o conjunto de elementos que
representam o contexto social desencadeou a poluigao am-
biental, apresentada sob forma de fumagas ou poluigao de
ar, langamento de esgotos no rio e lixo em geral, somando-
se 37 ou 24,3% entre os 150 casos analisados. Pode-se in-
cluir ainda o fogo como agente de destruigao do meio
ambiente, em 5 casos ou 3,3%, bem como o desmatamento
e a chuva acida indicada uma vez.

A medida em que se procedia a analise geral dos ele-
mentos representados nos desenhos, evidenciaram-se no-
vas formas de interpretagao. Reagrupamos os testes em
trés categorias basicas, considerando-se, ainda, a inclusao
ou nao do homem. Sao elas:

I — Meio ambiente como sinénimo de natureza — in-
cluem-se nesta categoria todos os desenhos que contém
apenas elementos naturais, biologicos e geofisicos, ex-
cluindo a presenga do homem.

II — Meio ambiente nao agredido — compreende to-
dos os desenhos que representam uma situagao harmonio-
sa, sem tragos de polui¢ao ou outro tipo de impacto
ambiental, considerando-se, ainda, a presenga implicita ou
explicita do homem.
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III — Meio ambiente agredido — estio classificados
neste item todos os desenhos que apresentam alguma for-
ma de agressao ao meio ambiente, como poluigao, desma-
tamento, considerando-se, ainda, a presenga implicita ou
explicita do homem.

Nas categorias II e III subentende-se a presenga do ho-
mem através dos elementos materiais por ele construido e
através de sua agao no meio ambiente. A figura 2 ilustra
esta situagao. Os dados tabulados por série e por turma sao
apresentados na tabela 2.

Escola: Augusto Ruschi
Nome: Paulo Roberto
Série: 5% - Idade: 14

FIGURA 2 — Ilustra a presenga implicita do homem no meio ambien-
te através da presenga do machado (objeto construido) e da agao (arvo-
re cortada).
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3 MACHADO, Angelo B. M. Con-
servagio da natureza e educagio.
Silvicultura em Séo Paulo, v.16a,
n.1,p.109-118, 1992. p.118.

Noemi Boer

TABELA 2: O meio ambiente na percepgao dos alunos entrevistados.

Categoria Categoria Categoria
Séries Turmas I 1§ I Total
Homem Homem
Implic. Explic. |Implic. Explic.
A 9 0 4 1 1 15
. B 9 0 5 0 1 15
& c 7 2 3 | 2 1 15
D 6 3 5 1 0 15
A 5 3 5 0 2 15
. B 5 1 0 5 4 15
¢ c 11 3 1 0 0 15
D 4 2 4 2 3 15
. A 3 4 1| 5 ] 15
s B 3 0 2 | 3 7 15
Total 62 18 30 19 21 150
Somatdrio 620u41,3%| 480u32% 40 ou 26,6% 150
Percentual 110 ou 73,3% 40 ou 26,6% 150

A visao naturalizada de meio ambiente foi observada
em 62 ou 41,3% dos casos entre os 150 testes. Isto de-
monstra que através das diferentes formas de educagao, re-
passa-se a crianga e aos jovens uma visao incompleta e, até
certo ponto, ingénua a respeito do que seja o meio ambiente.

O professor Angelo Machado da UFMG afirma que “a
imagem da floresta para as criangas de 7 anos em diante é
influenciada principalmente, pelos meios de comunicag¢ao
de massa, em especial, a televisdo”.> Mesmo que o objeto
da pesquisa realizada por Machado com alunos de Belo
Horizonte tenha sido a floresta, entende-se que a conclusao
a que chegou pode ser considerada neste estudo, uma vez
que o meio ambiente, quando representado como sin6nimo
de natureza, se aproxima muito da imagem de floresta por
ele descrita. Entretanto, esta visao naturalizada de meio
ambiente atinge pessoas de todas as faixas de escolaridade,
conforme mostrou uma pesquisa realizada pelo Ibope em
1992, com o titulo “O que o brasileiro pensa da ecologia”.
A pesquisa envolveu 3.650 pessoas em todo o pais e uma
das principais constatagées foi:
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O conhecimento ecoldgico do brasileiro € su-
perficial e limitado. Embora quase 80% da po-
pulagao vivam nas cidades, meio ambiente
acaba sendo sinénimo de natureza, matas e ani-
mais em extingao (...). Em linhas gerais, esse le-
vantamento demonstra que o brasileiro ainda
ndo identifica como meio ambiente o local onde
vive ou trabalha, que deve ser o mais equilibra-
do possivel em termos de solo, ar e dgua, e que
ele imagina seja o campo ou as matas.

Como se pode observar, a visao naturalista de meio
ambiente é quase generalizada na populagao brasileira e a
escola, por sua vez, vem contribuindo para reproduzir esta
generalizagao, enquanto nao entender que a Educagao Am-
biental deve fornecer as bases para a compreensao holistica
da realidade.

Os testes que representam o meio ambiente nao agre-
dido, considerando-se, ainda, a presenga implicita ou ex-
plicita do homem, constituem 48 ou 32% entre os 150
testes. Este nimero expressivo revela uma percepgao mais
completa do que vem a ser o meio ambiente, uma vez que,
além de representarem os elementos naturais-biologicos e
geofisicos, os alunos incluiram a presenga do homem, bem
como os elementos materiais por ele produzidos. Entretan-
to, a representagao harmoniosa da natureza ou de um meio
ambiente equilibrado, livre dos problemas ambientais, de-
monstra um ideal a ser atingido e nao a realidade.

Somando-se os nimeros da categoria “meio ambiente
como sinénimo de natureza” e “meio ambiente nao agredi-
do ” obtém-se 110 ou 73.3% entre os 150 testes. Quer di-
zer, 73.3% dos alunos entrevistados percebem o meio
ambiente livre dos problemas de poluigao ou de qualquer
outro tipo de impacto ambiental, o que na realidade nao é
bem assim. Estes dados revelam, entao, algumas nuances
da pratica escolar da Educagao Ambiental, como a desconsi-
deragao dos problemas ambientais da propria comunidade.

A categoria “meio ambiente agredido” foi referida por
40 ou 26.6% dos 150 testes, em desenhos incluindo dife-

Ciéncia & Ambiente n*8



Noemi Boer

rentes formas de poluigdo do ar causadas pelas chaminés
das industrias, canos de descarga de automoveis, langa-
mento de dejetos industriais e humanos nos rios e lagos,
lixo em geral, desmatamento e queimadas. Foi indicada
ainda a poluigao sonora, associada ao barulho produzido
pelos avides e pelos carros.
Em sintese, a experiéncia aqui relatada de forma sus-
o T T cinta constitui um ponto de pafrtlda parao necessario apro-
Estadual de Ensino do Rio Gran- fundamento das pesquisas ainda incipientes na area da
de do Sul Educagio Ambiental.
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EDUCACAQ AMBIENTAL

E CONSTRUTIVISMO POS-PIAGETIANO

"Preocupam-me certas abordagens de educagdo
ambiental em que se discursa sobre preservacio da
Amazonia, por exemplo, e ndo se concretizam agoes
proximas e simples de coleta seletiva do lixo ou de
ndo desperdicio de energia”. Esta afirmagdo feita
por uma educadora exemplar e um dos expoentes do
Construtivismo é emblemdtica e nos leva a pensar
sobre como determinadas estratégias educativas,
mesmo com a melhor das intengées, podem cair no
vazio pelo distanciamento da realidade vivenciada
pelos alunos. Se é verdade que a escolha dos espagos
de problemas capazes de empolgar os alunos
constitui tarefa dificil, ndo é menos verdadeiro que
0o prdoprio espaco da escola e os elementos
fundamentais da natureza podem ser mobilizados e
direcionados com clareza para o processo de
aprendizagem.
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Convidada a opinar sobre Educagao Ambiental e
Construtivismo no Ensino Fundamental, vagueei um boca-
do, tentando localizar-me no tema que me era desafiante e
novo. As questoes do meio ambiente estao na ordem do
dia e alguns chegam a pensa-las, dentre eles Edgar Morin,
como capazes de constituir uma disciplina universal e uni-
ficadora. Porém, todo este “boom” se deve a selvageria das
disputas de poder devastando nossas condigoes ambientais
para beneficios economicos de uns poucos. A ameaga que
representa esta selvageria é tao grande que vem provocan-
do reagoOes as mais variadas desde a criagao de partidos po-
liticos até a realizagao de grandes eventos internacionais.
A defesa do meio ambiente passa entdo a ser bandeira de
luta ideoldgica porque, mesmo que ela seja uma absoluta
necessidade de todos, os que estdo tirando grandes lucros
no seu desrespeito sao insensiveis a urgéncia da reorgani-
zagao de seus projetos. Desses fatos, surge a importancia
de informar e conscientizar todos os segmentos sociais so-
bre equilibrio ecoldgico e sobre riscos e pré-requisitos a
ele relacionados para a boa preservagao do meio ambiente.
E dai surge a idéia de que Ecologia efou Educagao Am-
biental devam integrar formalmente o curriculo escolar. Ha
nisto um engano. O curriculo escolar deve ser constituido
dos conhecimentos basicos que vém estruturando os ramos
cientificos mais gerais, tais como as linguas, a matematica,
as ciéncias naturais e sociais, as linguagens expressivas in-
cluindo a educagao fisica e as técnicas. A escola é feita
para produzir conhecimentos complexos que, com os re-
cursos sociais e culturais de que dispomos, no dia-a-dia
nao nos sao possiveis. Estes conhecimentos complexos sao
instrumentos de construgao de um mundo com menos in-
justica e com menos violéncia, os quais podem nos enca-
minhar para uma convivéncia mais fraterna e mais
prazerosa, digna de uma sociedade realmente humana e ci-
vilizada.

Entretanto, educagao tem um sentido mais amplo do
que educagio escolar. A educagio ou a deseducagio, esta-
mos submetidos desde que nascemos, através da familia,
da igreja, dos meios de comunicagao, dos governos e dos
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partidos politicos, das mais diversas sociedades civis, da
organizagao das cidades e do contato com a natureza. Edu-
cagao, ou seja, ciéncia e arte de ensinar e aprender, é uma
atividade ou uma marca definitdria dos filhotes de mulher,
porque diferentemente dos animais nds s6 nos tornamos
gente porque aprendemos. E isto que o construtivismo veio
nos esclarecer. Nem nascemos ja com recursos embutidos
nos nossos genes para sobreviver e interpretar a realidade,
e nem esta realidade se impoe pronta de fora para dentro
fixando-se através de fortes impressoes indeléveis. Portan-
to, as interpretagOes inatistas ou empiristas que configuram
estas duas hipoteses, nao resolveram adequadamente nos-
sos enigmas sobre a inteligéncia. Constata-se hoje que esta
nao é um dom, isto €, que nao nascemos inteligentes, mas
que é através da aprendizagem que construimos nossa inte-
ligéncia. E, mais do que isto, aprendemos desde que nasce-
mos, num processo que sO termina com a morte. Alids, o
construtivismo pos-piagetiano confirma o ditado popular:
“morrendo e aprendendo”. Por outro lado, aprendem to-
dos, quer dizer, qualquer pessoa pode aprender, inclusive
aqueles com comprometimentos organicos efou emocio-
nais. Esta é uma conquista das mais promissoras deste fi-
nal de milénio e das mais possibilitadoras de democracia,
porque abre as portas para a verdadeira participagao de to-
dos, uma vez que ninguém precisa se alienar nos conheci-
mentos de outros, em questdes basicas da sociedade, as
quais devem ser encaminhadas com a participagao qualifi-
cada de todos, se nos posicionamos no sentido dos ideais
democriticos. E o que vem de ser afirmado nao sao meras
abstragoes, mas tém sua concretizagao em resultados con-
seguidos em diversas experiéncias. Em Porto Alegre, tanto
nas escolas municipais, no periodo de 1989 a 1992, como
nas iniciativas do GEEMPA, nos ultimos dez anos, os indi-
ces de aproveitamento escolar em comunidades populares
foram superiores a 90% quando professores, devidamente
preparados, se ocupam da regéncia de classes iniciais de 12
grau. E preciso registrar que, normalmente, estes indices
sao da ordem de 30% nesta populagao. Inclusive, é fantas-
tico poder relatar a alfabetizagao de portadores da sindro-
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me de Down e de criangas diagnosticadas como autistas.
Podemos testemunhar também resultados semelhantes em
outros Estados da Federagao, em iniciativas que acompa-
nhamos a pedido do UNICEF.

Portanto, se aprender é tao essencial, o é também nas
questoes ambientais, que sao vitais para todos. Seres hu-
manos tém vantagens extraordinarias sobre os animais por-
que aprendem, mas podem também ter grandes
desvantagens se dirigirem suas aprendizagens para objeti-
vos destrutivos. A capacidade dos humanos de orientar
suas descobertas, habilidades ou recursos, por opgoes dese-
jantes com bases éticas e estéticas oriundas de motivagoes,
mais ou menos egoistas ou solidarias, traz uma conotagao
muito particular a qualquer resultado de sua aprendiza-
gens. Em todos os dominios e, portanto, também no campo
da educagao ambiental, a mera informagao é insuficiente
para garantir um direcionamento adequado em beneficio
ao menos da maioria, se nao de toda a humanidade. Aquilo
que supera a informagao e adentra na esfera das disposi-
¢Oes morais, é fruto de construgées muito delicadas e com-
plexas que resultam de vivéncias sociais e culturais, nas
quais se elaboram os valores de um grupo humano, a partir
de situagoes existenciais onde o explicito € menos impor-
tante que o implicito e onde agao e palavra se fundem
como no “Verbo que se faz carne e habita entre nds”. Mes-
mo assim, é fundamental que se defina lugar e hora para
aprendizagens nesta area. Indiscutivelmente, ela esta in-
cluida primordialmente nas ciéncias naturais, que tém
como nucleo as relagoes de causa e efeito, enquanto as
ciéncias sociais tratam das relagoes de identidade e perten-
cimento e a matematica das relagoes logicas. Alids, é im-
portante salientar que os conhecimentos em sua
essencialidade sao sempre especificos de uma ciéncia. Nao
existem conceitos, se eles nao podem ser identificados nes-
te ou naquele ramo cientifico, pois se se trata de um con-
ceito, é porque este é o resultado de uma elaboragao
intelectual que tem contornos bem definidos.

Entretanto, sua abordagem inicial é sempre imersa
num espago de problemas em que situagoes, procedimen-
tos e representagOes simbolicas envolvem os pré-conceitos
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que se vao tornar conceitos no final do processo. Os espa-
¢os de problemas sao interdisciplinares, mas eles ocupam o
ponto de partida das aprendizagens. No seu ponto de che-
gada, ha conceitos e estes se localizam em algum ramo do
conhecimento, sob pena de nao possuirem os requisitos
para tal. Por outro lado, a resolugao de qualquer problema
de vida releva contribuigoes de varias disciplinas. A partir
dessas idéias é que se pode tentar determinar onde as ques-
toes de educagao ambiental se localizam, uma vez que bus-
cam explicar fenémenos complexos, tais como as
interagoes entre cada espécie e o seu meio e o papel do ho-
mem no equilibrio bioldgico.

Os problemas de educagao ambiental e/ou ecoldgicos
envolvem, portanto, nogoes de diversas ciéncias fisicas e
biologicas, mas serao bem abordados se incluirem aspectos
mais amplos, por exemplo, de ordem filosofica. Lembro da
Historia de uma Folha de Leo Buscaglia, que tantas vezes
lemos para criangas desde a 1* série, onde ele aborda a
morte como parte do ciclo da vida, de forma lindamente
poética, a qual constitui proposta de alto nivel de ecologia
misturada com sentimentos e estética.

A escolha dos espagos de problemas que possam tocar
o desejo de alunos de uma determinada turma de uma série
de escolaridade nao é tarefa facil e constitui um dos objeti-
vos da didatica. Esta, por sua vez, é considerada hoje como
um ramo especifico de conhecimento e nao como fruto de
intuigées simples de artesio do ensino. E dominio da pes-
quisa cientifica séria e, felizmente, se multiplicam hoje te-
ses de doutorado nesta area, em muitas Universidades.
Outros sim, a didatica é uma parte da pedagogia que, por
sua vez, é englobada pela educagao, como no diagrama a
seguir:

Educagio
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Sobretudo nas questoes ambientais, a didatica tem que
andar lado a lado com a pedagogia, porque elas implicam
comportamentos e atitudes que so sao produzidos se siste-
mas de valores sio acionados no ensino, o que diz respeito
precipuamente a pedagogia.

A diditica compete fazer com que alguém que nio
sabe certos conceitos passe a sabé-los e a pedagogia se
ocupa das sinteses que envolvem estes conceitos, as quais
giram em torno de idéias centrais da existéncia humana,
como questdes sobre origens e finalidades da vida, morte e se-
xualidade, saude e doenga, agressividade, socialidade etc.

Educagao é o pano de fundo amplo onde acontecem a
pedagogia e a didatica. Preocupam-me certas abordagens
de educagao ambiental em que se discursa sobre preserva-
¢do da Amazonia, por exemplo, e nao se concretizam
agoes proximas e simples de coleta seletiva do lixo ou de
nao desperdicio de energia. Sem falar na miséria das esco-
las, do ponto de vista da auséncia quase completa de ele-
mentos da natureza, o que endurece e deforma a educagao.
A terra, a agua, o fogo, o ar, assim como as plantas, pedras
e animais, sao matérias primas para iniciar qualquer proje-
to de educagao ambiental. Neste sentido, o projeto arquite-
tonico das escolas construtivistas que foi executado na
Prefeitura de Porto Alegre de 1989 a 1992, na gestao Olivio
Dutra, quando fui Secretaria de Educagao, € nitidamente
marcado por este enfoque, uma vez que inclui desde o can-
to da natureza em cada sala de aula, bem como todo um en-
torno de verde, da presenga ativa da dgua e de animais na
escola, claramente direcionados para aprendizagens.

Problemas novos implicam esforgo redobrado de estu-
do e de investigagao para suas solugoes. Neste caso, se si-
tuam os problemas de educagao ambiental e a sua
operacionalizagao na escola. Quiga enfrentemos condigna-
mente estes problemas a luz das estupendas descobertas
que o construtivismo nos poe a disposigao e da nova com-
preensao sobre o lugar e as exigéncias de uma adequada
abordagem da didatica e da pedagogia no concerto das
buscas cientificas.
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